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FORORD

Detta dr den forsta delrapporten av ett utvarderingsprojekt som handlar om waldorfskolor i
Sverige. Projektet har finansierats av stiftelsen Kempe-Carlgrenska fonden. Bo Dahlin ar
projektledare och huvudforfattare till texten. Cathrine Andersson och Elisabeth Langmann har
som projektassistenter arbetat med insamling, sammanstéllning och analys av bade enkéter
och intervjuer.

I projektgruppen ingar dven Agnes Nobel, docent i pedagogik vid Uppsala universitet, och
Ingrid Liljeroth, docent 1 specialpedagogik vid Goéteborgs universitet. Projektet har en
referensgrupp bestdende av professor Solveig Hiagglund, Karlstads universitet, och professor
Sven Hartman, Lirarhogskolan i Stockholm. Alla dessa personer har pé olika sétt bidragit
med synpunkter och varit behjélpliga med arbetet. Ett sérskilt tack gar till Solveig Hagglund,
som kritiskt granskat en preliminér version av denna rapport. Ansvaret for eventuella
felaktigheter vilar dock pa undertecknad.
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1. INLEDNING OCH SYFTE

Den hér rapporten utgdr en delrapport i ett projekt som syftar till att undersoka och utvérdera
olika aspekter av waldorfskolorna och waldorfpedagogiken 1 Sverige. Projektet 1 sin helhet
behandlar foljande sex fragestillningar:

1. Hur stor andel av waldorfeleverna gar vidare till universitet eller annan hogre
utbildning och hur lyckas de med dessa studier?

2. Vilka kunskapsmél uppnas av waldorfelever och av jamforbara elever i kommunala
grundskolor och gymnasier?

3. Vad gor waldorfskolorna for elever som har inldrningssvarigheter eller andra
funktionshinder?

4. T vilken mén far waldorfelever hjilp att utveckla de sociala och andra
allmidnménskliga formagor som behovs for att vara aktiv medborgare i ett
demokratiskt samhélle?

5. Isin egenskap av friskolor far waldorfskolorna méinga elever fran speciella grupper av
méinniskor. [ vilken mén bidrar detta till 6kad segregation eller 6kad forstdelse mellan
olika befolkningsgrupper?

6. Kan den statliga lararutbildningen fa en sddan utformning som tillgodoser de krav som
waldorfskolorna stiller pa sina ldrare, eller behdver dessa skolor en speciellt
’skraddarsydd” lararutbildning?

De flesta frdgorna dr som synes inte direkt relaterade till de sérskilda idéer eller principer som
kannetecknar waldorfskolor eller waldorfpedagogiken som sadan. De kunde i princip stéllas
om vilken typ av fristdende skola som helst. I diskussionen av de resultat som framkommer
kommer vi dock att beakta relevanta aspekter av waldorfpedagogiken. Det giller framfor allt
fraga 3 och fraga 6.

I denna delrapport undersdks den forsta delfrdgan, som handlar om fore detta waldorfelever,
dvs personer som har gatt hela eller storre delen av sin skoltid i en waldorfskola. Huvudsyftet
ar att undersoka hur stor andel av dessa som gar vidare till hdgre studier, vilken typ av
utbildning de véljer samt hur de upplever och klarar av sina studier.

2. BAKGRUND
Fristaende skolor i Sverige

Fristdende skolor uppstod i Sverige redan i borjan av 1900-talet. I den tidsanda som dé rddde
fanns bade entusiasm och intresse for fragor om pedagogik och barnuppfostran bland ledande
kulturpersonligheter som Ellen Key, Hans Larsson och Emilia Fogelklou. Till de mer kdnda
fristdende skolorna horde Olofskolan, grundad 1927 av Carl och Siv Malmsten, samt
Viggbyholmssskolan, grundad 1928 av Per och Lena Sundberg (Bjoérnhagen, 2002).

Under 1950-talet, d& enhetskolereformen planerades, gjorde den forda skolpolitiken det
svarare for fristaende skolor att etablera sig och uppehalla sin verksamhet. En grundprincip
for folkhemstanken var en gemensam bottenskola for alla barn och friskolorna hotade denna
vision. Samtidigt var det under detta artionde som en av de forsta svenska waldorfskolorna
startade, ndmligen Kristofferskolan i Bromma, Stockholm. Det &r numera ocksé den storsta
och mest vilkéinda.



Rétten till utbildning 4r en del av FN-konventionen om de ménskliga rittigheterna (1948,
artikel 26). Rattigheter i samband med utbildning omtalas ocksa i andra internationella avtal,
som International Covenant on Economic, Social and Cultural Rights (1966; UNTS 3, artikel
13), UNESCO:s Convention against Discrimination in Education (1960; 429 UNTS 93), samt
Konventionen om Barnets Rattigheter (1989; artikel 28 & 29). I dessa konventioner faststills
ocksa rdtten att etablera icke-statliga skolor samt foréldrars rétt att vélja skola for sina barn i
enlighet med religidsa eller andra 6vertygelser.'

De svenska socialdemokratiska regeringarna mellan 1950 och 1990 (grovt rdknat) betraktade
rattigheten att etablera icke-statliga skolor pa ett annat sitt 4n man gjorde i de flesta andra
visteuropeiska lander. Grundskoletanken med dess devis, en skola for alla”, resulterade i en
policy som i praktiken gjorde det svart att etablera fristdende skolor. Det drojde fram till
1990-talet innan skolpolitiken fordndrades sa att det (ater) blev ldttare att bilda och driva
fristdende skolor. Sedan 1997 har det skett en stor 6kning av antalet fristdende skolor bade pa
grundskoleniva och pa gymnasial nivd. Men den starka “nedfrysningen” av friskoleinitiativen
under ndstan fyra decennier bidrog troligen till att vi i Sverige idag har vissa svarigheter med
att hantera de fragor och problem som uppstir med en storre frihet pa detta omrade (jfr
Gustafsson, 2001; Roth, 2001). Pedagogiska och andra brister i fristdende skolor
uppmadrksammas 1 media och det finns krafter som verkar for en atergéng till den gamla, mer
restriktiva politiken. Hér finns underliggande etiska och socialfilosofiska dilemman, som
svenska pedagoger forst under senare &r borjat uppmérksamma.? Fragorna har dock linge
diskuterats och bearbetats i andra ldander, i vilka fristdende skolor alltid existerat med en helt
annan sjélvklarhet dn 1 Sverige (Gutmann, 1980; Crittenden, 1982).

Tidigare utvirdering

Hésten 1994 genomforde Arvas och Ohman en utvirdering av Kristofferskolan (Arvas &
Ohman, 1994). Det var ett bestillningsuppdrag fran Kristofferskolan vars syfte bl a var att lata
fore detta elever vdrdera skolans verksamhet samt ta reda pd vad de tidigare eleverna studerat
och sysslat med sedan de gétt ut Kristofferskolan. Enkéter gick ut till samtliga 622 elever som
gick ut drskurs 12 mellan aren 1975-1990. Svarsfrekvensen varierade fran klass till klass, fran
61 till 79%. Konsfordelningen 1 svarandegruppen var 58% kvinnor och 42% min.
Motsvarande siffror for hela urvalet var 54% kvinnor och 46% mén. Ur denna utvdrdering har
vi lyft fram f6ljande fragor att sitta i1 relation till var egen undersokning:

Foraldrarnas utbildningsniva

Overgang till vidare studier

Jamforelse av studieframgang med andra studenter
Forutsattningar for att klara hogskolestudier
Uppfattningar om undervisningen

Nk W=

! Det sigs ingenting om hur icke-statliga skolor ska finansieras. Lagen tolkas dock i allménhet som att staten inte
har skyldighet att finansiera eller bidra till finansieringen av icke-statliga (eller icke-kommunala) skolor.

? Tidskriften Utbildning & Demokrati, utgiven av pedagogiska institutionen vid Orebro universitet, har under det
senaste artiondet behandlat problematiken i ett flertal artiklar.



Fordldrars utbildningsniva

I analysen av fordldrarnas utbildningsnivé gjordes en grov uppskattning eftersom fragan hade
ett stort internt bortfall pd drygt 20%. Foréldrarnas utbildning och yrken bearbetades
tillsammans och slutsatsen blev att 50-60% av fordldrarna hade hogskoleutbildning.

Overgdng till vidare studier

Enligt Arvas och Ohman hade 85% studerat vidare efter waldorfskolan. Det ér en stor andel.
Har far man dock beakta att urvalsgruppen omfattade hela 15 avgangsklasser, varav den sista
lag 4 ar fore sjdlva undersokningstillfdllet. Inom denna tidsrymd torde flertalet ha hunnit
”studera vidare” i ndgon form. Det framgér emellertid inte exakt vad studerat vidare”
innebdr. Inte heller framgér det hur l&ngvariga dessa studier var, mer @n att ungefar 50%
foljde eller hade fullfoljt en hogskoleutbildning om minst 100 podng. Betriffande vilken typ
av studier man valde utgjorde utbildningar till ”Estetiska- och kulturyrken” det mest vanliga
omrédet, medan naturvetenskapligt-tekniska utbildningar var mindre vanliga. Det framgar
emellertid inte heller exakt vilka examina man har réknat in 1 kategorin “Estetiska- och
kulturyrken”.

Jiamforelse av studieframgdang med andra studenter

I enkiten stélldes fragan hur de som studerade vidare tyckte att de klarade av studierna
jamfort med sina kurskamrater. Drygt hélften (53%) tyckte att de klarade sig lika bra som sina
kurskamrater, 26% tyckte att de klarade sig battre/mycket battre &n sina kurskamrater och
enbart 1% att de klarade sig sdmre.

Forutsdttningar for att klara hogskolestudier

En fraga handlade om hur de studerande ansdg att forutsittningarna for att klara av
hogskolestudier hade paverkats av att ha gatt i waldorfskola. Har hade 41% svarat till det
battre”, 28% svarade ’lika som frén den vanliga skolan”. Endast 4% ansag att de hade en
samre grund, medan 14% svarade vet ¢j”.

Uppfattningar om undervisningen

De fore detta eleverna fick ocksa ta stédllning till hur de tyckte att Kristofferskolan stimulerat
olika formagor. Nér det géllde formégan att 1dsa problem ansdg 72% att skolan stimulerat
denna formaga. Sjuttiofyra procent tyckte att de hade uppmuntrats till att tinka kritiskt, medan
drygt 90% tyckte att de blivit uppmuntrade till kreativitet och uppfinningsrikedom. Vidare
ansag 83% att de stimulerats till intresse for ny kunskap.

Niér det géller kunskapsbasen i teoretiska &mnen svarade 46% att de fétt en bra/mycket bra
saddan, medan 90% hade svarat att den konstnarliga och hantverksmaéssiga kunskapsbasen var
bra /mycket bra.

99:~%°

Pé frigan om Kristofferskolan hade négra stora brister 1 undervisningen svarade 46% “’ja”,



32% nej” och 18% vet ej”. Den storsta andelen géllde sprak och grammatik, dir tyckte 12%
att undervisningen hade brister, medan 11% ansdg att bristerna géllde naturvetenskap och
matematik. Tio procent angav ospecificerade teoretiska &mnen som bristande.

Pé frdgan om man trodde att en annan skolform skulle ha gett battre forutsittningar for
fortsatta studier och/eller arbete svarade 37% att de inte trodde det. Ungefir en tredjedel
svarade att de inte visste; ca en femtedel svarade “varken eller”. Endast 6% ansag att en annan
skolform skulle gett dem bittre forutséttningar.

Sammanfattningsvis kan man séga att flertalet av de fore detta eleverna frén Kristofferskolan
hade en 6vervigande positiv bild av sin skolgdng. De mest negativa uppfattningarna géllde
brister i undervisningen i sprdk och grammatik, naturvetenskap och matematik, eller andra
teoretiska &mnen. Sammanlagt upplevde nistan hilften av svarandegruppen nagon av dessa
brister.

3. FRAGESTALLNINGAR FOR DENNA UNDERSOKNING
I denna undersdkning avser vi att soka svar pa foljande fragor:

e Hur stor andel av waldorfeleverna gar vidare till studier pa hogskola/universitet,
jamfort med elever fran kommunala gymnasier?

e Till vilka typer av utbildningar soker sig fore detta waldorfelever?

e Hur upplever de studiekraven och studiemiljon pa hogskola/universitet?

e Vilken betydelse har fordldrarnas utbildningsniva for vergangen till hogre studier?

e Skiljer sig fore detta waldorfelever fran andra studerande 1 sjdlva séttet att studera?

e Hur upplever de att waldorfskolan har forberett dem for hogre studier?
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4. UNDERSOKNINGENS GENOMFORANDE
Val av skolor

Nér undersokningen genomfordes hade Sverige totalt 41 waldorfskolor, av vilka tretton hade
klasser upp till &r 12. Av dessa tretton gjorde vi ett urval pd sju skolor fordelade 6ver hela
landet, fran Umead i norr till Lund i sdder. Vid valet av skolor beaktades det geografiska laget
(storstad/landsbygd samt landsdel) samt mdjligheten att {4 ett tillrdckligt stort urval av elever
som gatt ut ar 12. De utvalda skolorna kontaktades forst med brev (se Bilaga 1) och darefter
per telefon. Lararkollegiet pé skolorna tog gemensamt stillning till sin medverkan och
meddelade sitt beslut. En av skolorna ville inte delta i undersokningen, med hénvisning till
sin situation”. Denna skola ersattes d& av en annan.

De valda skolorna ombads att tillhandahalla namn och personnummer pa de elever som gétt
ur ar 12 frén véren 1995 till varen 2001. Personnumret behdvdes for att via svenskt
adressregister kunna erhalla adresserna till dessa fore detta elever.’ Urvalet kom att best av
871 individer fodda mellan 1975 och 1983. De skolor de kom ifran listas nedan, Tabell 1. Dar
framgér dven hur manga fore detta elever fran respektive skola som ingick 1 urvalsgruppen.

Tabell 1. Skolor vars fore detta elever deltog i undersdkningen samt antal frén vardera skolan i urvalsgruppen.

Skola Antal

Kristofferskolan (Stockholm) 367
Martinskolan (Stockholm) 123
Orjanskolan (Jirna) 132
Umea Waldorfskola 113
Rudolf Steinerskolan i Géteborg 99
Johannaskolan (Orebro) 29
Rudolf Steinerskolan. i Lund 8

Tre av skolorna 1ag som synes 1 Stockholm/Jarna-omradet. Anledningen till detta ar att dessa
skolor hade ett stort elevunderlag och ddrmed bidrog till att undersdkningsgruppen blev
tillrackligt stor.

Enkiterna och intervjuerna

Enkédtundersokningen omfattade tva enkéter. Den ena bestod av sammanlagt 26 huvudfragor
med huvudsakligen fasta svarsalternativ (se bilaga 2). De flesta av dessa fragor vinde sig till
dem som gatt vidare till hogre studier. En del fragor syftade dock till att fa en bild av vad de
som inte studerade gjorde istillet (fraga 6 — 9). En av fragorna, fraga 25, bestod av 14
underfrdgor med svarsalternativ pa en 4-gradig skala. Fragan avsigs méta hur man upplevde
sina studier bade socialt (t ex trivsamma, stressiga, frimmande) och intellektuellt (t ex
stimulerande, kreativa, utmanande). En undersokning av korrelationen mellan de olika
undervariablerna 1 denna fraga ledde till konstruktionen av tre sa kallade indexvariabler. Den
ena av dessa kallar vi Trivsel och omfattar undervariablerna trygg”, "lustfylld”, “trivsam”
och ”frimmande” (omvénd). Det andra kallar vi Intresse och omfattar undervariablerna
“inspirerande”, “utvecklande”, “'tillatande”, ’kreativ”’, “utmanande”, "intellektuellt

? Efter datainsamlingen raderades personnumren. Férfarandet ér i enlighet med Datainspektionens regler.
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99 99:

stimulerande”, “’intressant” och “hdmmande” (omvénd). Den tredje kallar vi Stress och
omfattar undervariablerna “stressig” och “kriavande”.!

Den andra enkiten vinde sig endast till dem som gétt vidare till hogre studier. Den utgjordes
av en svensk dverséttning av John Biggs Study Process Questionnaire (SPQ) [Watkins, 1997
#892] (se bilaga 3). Det ér ett instrument som avser att mita hogskolestuderandes sa kallade
studiestil, dvs typen och graden av deras studiemotivation och studiestrategi. Instrumentet
baserar sig pd en teori om tre studiestilar: den ytinriktade, den djupinriktade och den
prestationsinriktade. I den ytinriktade stilen motiveras studierna av deras upplevda nytta for
framtiden, t ex att de ger battre mojligheter pa arbetsmarknaden, béttre jobb eller liknande.
Studiestrategin i denna studiestil kénnetecknas bland annat av utantillinldrning och
“minimalism”, dvs man forsoker klara sig med minsta mojliga anstringning.

I den djupinriktade studiestilen motiveras studierna av en kénsla av inre, personlig
tillfredstéllelse och meningsfullhet. Man ar intresserad av &mnesinnehallet for dess egen skull.
Strategin dr inriktad pé forstaelse snarare 4n mekanisk memorering och man gor gérna mer én
vad som &r nodvandigt for att klara sig.

I den prestationsinriktade studiestilen motiveras studierna av en slags tidvlingslust, en strdvan
efter “att vara bast” och fa hogsta betyg/poédng. Strategin ar inriktad pa det som dr mest
effektivt for att nd detta mal och man anpassar sitt studerande efter de normer och de krav
man upplever att kursen eller utbildningen stiller.

SPQ har anvénts 1 ett flertal studier 1 anglosaxiska ldnder, medan svenska undersékningar med
detta test r relativt sillsynta. Resultaten fran den av Watkins och Dahlin (1997) rapporterade
utprovningen av en svensk dversdttning av SPQ har anvénts som jamforelsematerial till de
data som framkommit i denna studie. Det ger oss alltsd en viss mojlighet att jaimfora fore detta
waldorfelevers studiestil med andra studerandes.

Det ér latt att uppfatta djupinriktningen som den goda och onskvirda studiestilen, medan yt-
och prestationsinriktningarna far en negativ klang. Akademiska lédrare vill naturligtvis ha
studerande som &r personligt intresserade av dmnet och lar sig for att forstd, inte for att
minnas till examinationen och sedan glomma. Man méste dock komma ihag att resultaten péd
SPQ inte bara beror pa de studerandes personliga egenskaper utan ocksa pa de normer och
krav som kénnetecknar studiemiljon, sdsom dessa kommer till uttryck i exempelvis
examinationsformer. Det dr svart att avgora hur stora delar av testresultaten som forklaras av
personligheten respektive av studiemiljon och dess krav. Att personligheten har en viss
inverkan star dock klart. Men 1 ’personligheten” ingar da dven den priagling som &r resultatet
av tidigare studieerfarenheter, i detta fall frdn waldorfskolan.

Enkiterna skickades ut i oktober 2002. Eftersom svarsfrekvensen pa detta utskick blev relativt
lag skickades en paminnelse till dem som inte svarat ut i februari 2003. Det skickades ut 415
paminnelser och det kom 129 svar tillbaka. Deadline for inkomna svar sattes till den 25 april
2003.

* Cronbachs alfa for Trivsel blev 0.68, for Intresse 0.81 och for Stress 0.70. Cronbachs alfa ir ett Gvergripande
maétt pa sambandet mellan de ingdende undervariablerna vars virde kan variera mellan 0 och 1. Ju ndrmare
vardet 1, desto starkare dr sambandet och desto sékrare kan man vara pé att indexvariabeln d4r homogen, dvs att
den méter en och samma sak.

> I denna undersdkning blev Cronbachs alfa for Ytinriktning 0.73, for Djupinriktning 0.79 och for
Prestationsinriktning 0.75.
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Utifran enkédtsvaren gjordes ett urval pa tolv intervjupersoner. Urvalet baserade sig pa svaren
pa fraga 23 i enkédten: Hur tror Du att dina forutsdttningar att klara av studierna pda
universitet/hogskola har paverkats av att du gadtt i Waldorfskola? Fyra fore detta elever fran
vardera svarskategorin Till det bittre”, ”Varken eller” resp “Till det simre” kontaktades forst
brevledes och tillfragades om de ville medverka i en uppfoljande intervju. En vecka efter
brevutskicket kontaktades de per telefon. Tyvirr visade det sig att tva av de tillfragade, som
bada svarat “’Till det sémre”, inte kunde nés. I samtalet med de dvriga betonades frivilligheten
1 att medverka, liksom ritten att avbryta intervjun om fragorna upplevdes som otillborliga.
Ingen av dem som vidtalades per telefon avbojde att medverka. Sammanlagt intervjuades
siledes 10 personer.® Syftet med intervjuerna var att fi mer "kott pa benen” betriffande
bakgrunden till och innehéllet i de studerandes sétt att besvara enkédtfragorna. Fragorna rorde
sig inom tre huvudomraden: upplevelsen av waldorfskolan, upplevelsen av dvergangen fran
waldorfskola till hogskola/universitet, samt upplevelsen av hdgskolan/universitetet. De
specifika fragor som stélldes 1 intervjuerna redovisas i bilaga 4.

Urvalets och svarandegruppens sammanséattning

Urvalet bestod som ndmnts av 871 individer, fodda mellan 1975 och 1983. Tjugotva av de
utsidnda enkéterna aterkom dé adressaten inte kunde hittas. Av de aterstaende 849 var 479
(56%) kvinnor och 370 (44%) mén. Totalt svarade 581 individer, en svarsfrekvens pd 68%.
Av de svarande var 62% kvinnor och 38% min. Kvinnorna visade saledes en storre
bendgenhet att svara jamfort med minnen. Kvinnorna dr dirfor 6verrepresenterade i
svarandegruppen (Tabell 2).

Tabell 2. Konsférdelningen i urvalet och i svarandegruppen.

Kvinnor Min
Antal svar 358 62% 223 38%
Madjliga svar 479 56% 370 44%

Det kan ocksé vara intressant att jimfora de olika skolornas svarsfrekvenser. Andelen svar
fran respektive skolas fore detta elever varierade fran 68 till 50 procent. Vissa skolor dr alltsa
underrepresenterade i svarandegruppen.

Aldersférdelningen bland de svarande redovisas i Tabell 3 nedan. Det framgar att
svarandegruppens aldersfordelning néstan helt 6verensstimmer med det totala urvalets. Ingen
aldersgrupp var saledes over- eller underrepresenterad i1 bortfallet.

Det ér svart att sdga nagot generellt om bortfallets betydelse. I resultatredovisningen nedan
kommer vi att beakta bortfallets inverkan i de fall da det &r mojligt att sdga ndgot om det.

% Det kan tyckas som om vi dé fatt dvervigande positivt instillda intervjupersoner. De som svarade “varken
eller” var dock bade positivt och negativt instdllda. En battre bendmning pé detta svarsalternativ hade dérfor varit
”bade positivt och negativt”.

13



Tabell 3. Svarandegruppens aldersfordelning.

Procent av Procent av
Alder svarandegruppen | urvalsgruppen

19 3 3

20 14 14
21 15 14
22 15 15
23 12 13
24 14 15
25 13,5 13
26 12,5 12
27 1 1

Det stora flertalet i svarandegruppen hade gatt i waldorfskola sedan forsta skoldret. Tabell 4
nedan visar den kumulativa andelen svarande som bdrjade 1 waldorfskola under respektive
skolar. Drygt tre fjardelar har gatt waldorfskola sedan &r 1, medan 8% borjade forst i &r 10
och har alltsd gatt endast waldorfgymnasiet.

Tabell 4: Nir de svarande borjade ga i waldorfskola.

Skolar Kumulativ procent
Ar 1 77

Ar 4 83

Ar7 89

Ar9 91

Ar 10 99

Ar 12 100
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5. RESULTAT
Hur stor andel gick vidare till hogre studier och vad gjorde de som inte studerade?

Av de 581 svarande hade 337 gétt vidare till hdgre studier, det utgér 58%. Av dessa dr 208 st
kvinnor, eller 62%. Eftersom fler kvinnor &n mén har gatt vidare till hogre studier och
eftersom kvinnorna &r overrepresenterade i svarandegruppen far man rikna med att dven
antalet studerande &dr dverrepresenterade. Dessutom kan det vara sa att studerande har en
storre bendgenhet att svara pa enkiter dn icke-studerande. Den reella andelen studerande i
hela urvalsgruppen var séledes sannolikt mindre dn 58%.

De 42% som inte studerade uppgav olika skal till detta, vilka framgar av Tabell 5. (Eftersom
flera svar dr mojliga for varje individ blir totalsumman mer &n 42%. Observera vidare att
denna och flera av de f6ljande Tabellerna i detta kapitel bygger pé procent av hela
svarandegruppen, vilket innebir att totalsumman inte alltid blir 100%.) Flertalet, 22%, hade
valt det Oppna svarsalternativet “annat skil”. En granskning av innehéllet 1 dessa svar visar att
man velat vinta, fundera och prova péd andra saker innan man bestdmde sig for vad man skulle
lasa. Flertalet (68%) av dem som inte studerade svarade Ja pa frdgan om de ténkte studera i
framtiden, dessa utgor 28% av hela svarandegruppen. Endast en mindre andel (4,5%) av dem
som inte studerade sade definitivt Nej till studier i framtiden, resten var &nnu osékra. Mot
denna bakgrund kan man alltsé sluta sig till att andelen studerande i urvalsgruppen med tiden
troligen kommer att oka.

Tabell 5: Skal till att man inte har gatt vidare till hégre studier. Procent av hela svarandegruppen.

Typ av skiil Procent av svarandegruppen
For hoga intagningspoédng 4
Behover komplettera med folkhogskola 5
Saknar motivation 11
Viljer arbetslivet framfor studier 10
Vill inte ta studielan 2
Annat skél 22

Vi kan vidare notera att bara 4% av de svarande avskricks fran hogre studier pa grund av for
hoga intagningspodng. En tiondel vill hellre arbeta én studera och ungefar lika manga saknar
studiemotivation.

Vad hade man da gjort istéllet for att studera? Flertalet, 38% av hela svarandegruppen, hade
arbetat. En ganska stor andel, 18%, hade varit ute och rest. Endast 6% hade varit
arbetssokande, se vidare Tabell 6. (Procentsumman dverstiger 42% eftersom manga gjort flera
olika saker.)

Tabell 6: Vad de som inte studerade dgnat sig it efter gymnasiet. Procent av hela svarandegruppen.

Aktivitet Procent
Arbetat 38
Arbetssokande 6
Rest 18
Blivit fordlder 3
Studerat pé folkhogskola 10
Annat 13
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Vilken typ av studier valde man?
Vi har sett att 58% av svarandegruppen har gatt vidare till hdgre studier. Tabell 7 nedan ger

en bild av hur dessa studerande fordelar sig pd de fem oftast valda hogskolorna och
universiteten.

Tabell 7: De fem oftast valda hdgskolorna och universiteten. Procent av dem som gatt vidare till hogre studier.

Hogskola/universitet Procent
Stockholms universitet 39
KTH 8
Goteborgs universitet 7
Umea universitet 7
Karolinska institutet 6

Det framgér att flertalet av de studerande har valt att studera vid Stockholms universitet vilket
sannolikt beror pé att en majoritet av undersékningsgruppen kommer fran
Stockholmsomrédet. Det dr intressant att notera att en forsvinnande liten andel, 0.7% eller 4
individer, gétt vidare till nagon typ av antroposofisk eftergymnasial utbildning pd Rudolf
Steinerseminariet i Jdrna eller Waldorfakademin i Goteborg.

Flertalet av dem som gétt vidare, 227 personer eller 39% av svarandegruppen, ldste pé olika
hogskoleprogram, medan 103 personer (18%) laste/hade l4st enbart fristdende kurser. Tabell 8
ger en bild av vilka program man har valt. Tabellen bygger pa en sammanslagning av olika
typer av program i storre kategorier. Hur programmen kategoriserats framgér av bilaga 5.

Tabell 8: De studerandes fordelning pé olika typer av program totalt samt for mén och kvinnor. Procent av
svarandegruppen samt av resp programtyp.

Program Totalt Miin Kvinnor
Naturvetenskapliga & tekniska (NT) 11.5 59 41
Vard- & omsorgsprogram 7.5 21 79
Pedagogiska program 6 11 89
Mediaprogram 2 73 27
Humanistiska & samhillsvetenskapliga (HS) 9 38 62
Konstnirliga utbildningar 3 44 56
Totalt 39

Av Tabell 8 framgar att de flesta valde naturvetenskapliga eller tekniska program.
Konsfordelningen inom dessa program var relativt jimn. Dérefter kommer vard- och
omsorgsprogram. Inom dessa program, liksom inom de pedagogiska programmen,
dominerade kvinnorna.

Tabell 9 nedan redovisar vilken typ av examen man genomfort eller avser att genomfora. Den

visar att ca 45% av hela svarandegruppen har genomfort eller avsag att genomfora en
yrkesexamen grundad pé hogre studier.
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Tabell 9: Typ av avsedd eller redan genomf6rd examen totalt samt fordelad pd mén och kvinnor. Procent av
svarandegruppen och av resp examen.

Examen Totalt Miin Kvinnor
Lakare 2 31 69
Sjukskoterska 3 20 80
Sjukgymnast/arbetsterapeut 2 23 77
Socionom eller psykolog 2 0 100
Arkitekt 3 45 55
Ingenjor 4 81 19
Ekonom 3 73 27
Jurist 2 33 67
Media 4 67 33
Lérare/pedagog 7 15 85
FK/FM inom NT 3 40 60
FK/FM inom HS 6 39 61
Konstnir 4 50 50

Summa 45

Anledningen till att vi 1 Tabell 9 har plockat ut ldkare, sjukskoterskor och sjukgymnaster ur
Vard- och omsorgsprogrammen ir att de utgjorde de storsta grupperna inom dessa program.
Detsamma giller for arkitekter och ingenjorer, de var de storsta grupperna fran det
naturvetenskapligt-tekniska omradet (NT-omrédet). Socionomer, psykologer, jurister och
ekonomer var de storsta grupperna inom det humanistiskt-samhéllsvetenskapliga omrédet
(HS-omrédet). Frekvenserna i 6vriga yrkesexamina var sa sma att vi har slagit samman dem 1
de tva grundexamenskategorierna.

Vi ser att examensomridena &r tdmligen vil utspridda pd manga olika yrkeskategorier. Det &r
vért att notera att en mycket stor andel av de blivande ldkarna ar kvinnor, detsamma géller
juristerna. Béda &r ju hogstatusyrken med av tradition manlig dominans. Nér det géiller
arkitekter &r konsfordelningen relativt jimn. Konsfordelningen bland ekonomer och
ingenjorer foljer diremot de traditionella monstren och i gruppen larare/pedagog stimmer den
(tyvidrr) med den nuvarande trenden. I denna grupp finns bland ménnen enbart grundskole-
och gymnasielérare, inga forskoleldrare eller fritidspedagoger. Av kvinnorna i denna grupp ér
daremot 26% forskoleldrare eller fritidspedagoger.

I denna fraga fanns dock ett relativt stort internt bortfall. Hela 21% av de som lést vidare
svarade “vet ej” eller hade inte svarat alls pa vilken examen de tinkte sig att ta. Det finns
alltsa en viss osdkerhet i siffrorna i Tabell 9. En annan osdkerhet géller hur ménga av dem
som tankt sig en viss examen som faktiskt ocksd kommer att genomfora den. Av dem som
gatt vidare till hogre studier hade vid undersokningstillfillet 60 personer eller drygt 9% av
hela svarandegruppen genomfort sin examen. Tabell 10 nedan visar hur dessa fordelade sig pa
olika examensomraden.
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Tabell 10: Typ av genomford examen. Antal och procent av svarandegruppen.

Examen Antal Procent
Likare - -
Sjukskdterska 6 1.0
Sjukgymnast/arbetsterapeut 4 0.6
Socionom eller psykolog 3 05
Arkitekt 2 03
Ingenjor 5 0.8
Ekonom 4 0.6
Jurist 1 02
Media 10 1.6
Léarare/pedagog 12 20
FK/FM i Na-Teknik 4 0.6
FK/FM i Hum-Sam 2 03
Konstnir 7 12

Summa 60 95

Aven bland dem som genomfdrt sin examen finns en spridning pa méanga olika omraden.
Lirar- och mediaexamina dominerar dock svarsbilden.

En jimforelse mellan svarandegruppen och elever frin kommunala gymnasier

En fraga som instéller sig dr hur andelen som gatt vidare till hogre studier 1 var
undersokningsgrupp forhéller sig till motsvarande andel av de elevgrupper som gatt ut det
”vanliga”, kommunala gymnasiet. Tabell 11 nedan jamfor den sa kallade
overgangsfrekvensen, dvs andelen av en viss arskull gymnasiestudenter som har paborjat
hogskolestudier, for avgangsaren 1994/95 — 2000/01. Det framkommer tydligt att andelen
waldorfelever som gar vidare till hdgre studier 6kar markant ar frén &r efter studentexamen.
Medan en storre andel studenter fran det kommunala gymnasiet gar direkt till hogre studier,
véntar alltsa waldorfeleverna med att ta detta steg.” Vindpunkten tycks ligga 3 — 4 ar efter
gymnasiet. Dessa siffror stimmer med att en ritt stor andel av var svarandegrupp, 28%, inte
studerade vid undersokningstillfdllet men avsag att studera vidare i framtiden.

En annan trend som framkommer i Tabell 11 &r att medan andelen kommunala elever som gar
vidare efter 1 ar ar relativt konstant fran 1994 och framaét sa sjunker den stadigt bland
waldorfeleverna ar frén ér, frdn 32% 1994 till 10% 2001. Den storsta skillnaden ligger mellan
1996 och 1997. Det ér svart att veta exakt vad som ligger bakom detta. En anledning kan vara
att waldorfeleverna ér jimforelsevis fa till antalet (jfr tabell 3 ovan), vilket gor att sma
forandringar (beroende pd exempelvis grupptryck) snabbt slar igenom pa procenttalen.

En annan anledning kan vara det vixande antalet fristdende skolor, dvs att studieinriktade
elever som tidigare gétt i waldorfskola istéllet borjat védlja andra typer av friskolor. En tredje
tankbar anledning &r det nya betygssystem som infordes 1997, som kanske upplevdes gora det
svarare att soka till hogre studier.

Det finns emellertid ett problem med ovanstdende jaimforelser. Det handlar om
jdmforbarheten mellan & ena sidan “waldorfgymnasiet” och a andra sidan det kommunala

7 Att vinta med hogre studier och dgna dtminstone nagra ar mellan 20 och 30 till att resa eller pa andra sitt vidga
sina erfarenhetshorisonter tycks for 6vrigt vara i linje med en antroposofisk syn pa faserna i en médnniskas
biografiska utveckling, se Lievegoed (1980).
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gymnasiets mangfald av olika linjer och program. De olika gymnasieprogrammen eller -
linjerna &r ju i olika grad studieférberedande. Fran exempelvis 3-ariga yrkesforberedande
linjer gick avgangsaret 94/95 endast 13% vidare till hdgre studier inom 3 &r efter examen,
medan motsvarande siffra frdn Naturvetenskapliga programmet var nédstan 87% (kélla SCB).
Tabell 12 nedan visar déarfor jamforelsetalen for avgangsaren 1994/95 till 98/99 for olika
gymnasieprogram samt for alla linjer/program tillsammans.®

Tabell 11: Overgéngsfrekvensen till hdgskola inom 1-7 ar frdn gymnasieskolans linjer/program samt fran
waldorfskolan avgangsaren 1994/95-2000/01. Procent av resp arskull. Kélla fér det kommunala gymnasiet: SCB.

Skola Avgangsar | Efter 1 Efter 2 Efter 3 Efter 4 Efter 5 Efter 6 Efter 7
ar ar ar ar ar ar ar
Kommunal 94/95 22 37 45 50 53 55 57
Waldorf 94/95 32 43 57 60 68 70 71
Kommunal 95/96 17 30 37 41 44 47
Waldorf 95/96 28 40 54 59 65 73
Kommunal 96/97 16 30 38 43 47
Waldorf 96/97 15 30 45 54 60
Kommunal 97/98 17 31 40 45
Waldorf 97/98 17 36 51 56
Kommunal 98/99 17 33 43
Waldorf 98/99 16 28 35
Kommunal 99/00 17 33
Waldorf 99/00 10 27
Kommunal 00/01 18
Waldorf 00/01 10

Tabell 12: Overgangsfrekvensen till hogskolestudier inom 3 &r frin gymnasieskolans linjer/program samt fran
waldorfskolan avgdngsdren 1994/95-98/99. Procent av resp arskull. Kélla for det kommunala gymnasiet: SCB.

Gymnasielinjer/program 94/95 | 95/96 | 96/97 | 97/98 | 98/99 | Medelvirde
Waldorf (vér undersdkning) 57 54 45 52 35 48.6
Samtliga linjer/program 45 37 38 40 43 40.6
3-ariga studieforberedande linjer: NV,

SP, IB program 62 62 65 65 67 64.2
SP-program, gren humanistisk 66 62 65 65 65 64,6
SP-program, gren samhéllsvetenskaplig 61 53 56 56 59 57
SP-program, gren lokal 68 62 56 54 57 59.4
NV-program, gren naturvetenskaplig 87 84 84 82 82 83.8
Estetiska programmet 31 30 30 31 33 31

1 Tabell 11 och 12 ingar dven studerande frén det kommunala gymnasiet individuella program (kategorin
Samtliga linjer/program i Tabell 12). En forsvinnande liten andel av dessa gar vidare till hogre studier (1-2%),
men gruppen som helhet dr ocksd mycket liten (som mest 700 av ca 35.000).
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Det finns skil att 14gga huvudvikten péa en jimforelse med det Samhéllsvetenskapliga
programmet, da detta program ofta anses mest jamforbart med “waldorfgymnasiet”. Det har
en allminbildande karaktér och de naturvetenskapliga &mnena har en mindre framtridande
plats. Det dr ocksa det program som ligger till grund for waldorfgymnasiernas” ekonomiska
resurstilldelning.” Av Tabell 12 framgér att SP-programmens samhéllsvetenskapliga gren ar
mest jamforbar med “waldorfgymnasiet” vad géller 6vergdngsfrekvensen inom 3 ér: 57
respektive 49%, en skillnad pa 8%. Om man istéllet jamfor med samtliga gymnasieprogram
ligger 6vergangsfrekvensen for “waldorfgymnasiet” ungefér 15% lagre (64 resp 49%). Har far
vi dock dven véga in bortfallets eventuella inverkan. Det dr mojligt att siffrorna for
“waldorfgymnasiet” i realiteten dr ldgre &n vad som hér framkommit, eftersom bortfallet
sannolikt bestar av en storre andel icke-studerande &n svarandegruppen.

Hur upplever man studiemiljon?
Generellt sett verkar de studerande bdde trivas och uppleva sina studier som stimulerande.
Tabell 13 nedan visar att medelvirdena péd de 4-gradiga skalorna for Intresse respektive

Trivsel ligger pa ungefar 3, med bara ett halvt skalstegs standardavvikelse. Flertalet svarande
ligger alltsd 6ver skalans mittenvérde.

Tabell 13: Deskriptiv statistik for variablerna Intresse och Trivsel.

Variabel Medelvirde Standardavvikelse Variationsvidd
Intresse 3.1 0.5 19-4
Trivsel 2.9 0.6 1-4

Manga upplever emellertid ocksa sina studier som stressande och krdvande. Medelvérdet for
variabeln Stress blev 2.8 med en standardavvikelse pad 0.7 (dven hér varierade svaren dver
hela skalan fran 1 till 4). Detta i och for sig ritt hoga medelviarde maste dock ses mot
bakgrund av virdena for Intresse och Trivsel. Om dessa istéllet hade varit ldga hade
medelvirdet 2.8 pa stresskalan haft en betydligt mer negativ innebdrd dn det nu kan ségas ha.

Denna tolkning berittigas ocksé av svaren pa de fragor som handlar om hur man upplever
studiekraven. Av Tabell 14 nedan framgér att det stora flertalet upplevde studiekraven som
”lagom” och att endast ca 3% tyckte att de var for hoga. Av dessa 3% eller 9 personer tyckte
dock 6 att de dnda klarade kraven “bra”.

Tabell 14: Hur man upplevde studiekraven. Procent av dem som gétt vidare till hGgre studier.

Studiekraven ér... Procent
For laga 11,3
Lagom 76
For hoga 2,7
Totalt 100

? Fran Waldorffederationens sida menar man dock att waldorfgymnasiet bést kan jimforas med det Estetiska
programmet fast med vissa naturvetenskapliga inslag, vilket skulle ge en fordelaktigare bas for
resurstilldelningen. En saddan jamforelsegrund &dr dock svérare att anvénda i detta ssmmanhang.
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I sjélva verket tyckte flertalet eller ca 95% av de studerande att de klarade av studiekraven bra
(53%) eller mycket bra (42%). Endast omkring 2% eller 5 individer tyckte att de klarade
kraven daligt. Vidare tyckte endast 3% att de klarade kraven sdmre én sina kurskamrater,
medan hela 36% menade att de klarade dem béttre.

Betraffande hur man upplevde studiekraven och hur man klarade av dem fanns inga tydliga
skillnader mellan elever fran de olika skolor som ingick i undersdkningen, inte heller mellan
konen eller mellan de olika aldersgrupperna.

Slutligen kan det vara vért att notera vissa skillnader betridffande Intresse och Trivsel mellan
studerande inom NT- respektive HS-utbildningar. Det visade sig att NT-studerande 14g nagot
hogre pa Intresseskalan men framfor allt pa Trivselskalan (Tabell 15). Studerande inom
naturvetenskap och teknik upplevde alltsa sina studier som mer intressanta och trivdes bittre
med dem 4n studerande i humanistiska och samhéllsvetenskapliga omraden. Vad géller
variabeln Stress fanns dock inga sddana skillnader.

Tabell 15: Jimforelse mellan NT- och HS-studerande vad giller Intresse och Trivsel.

Medelvirde Standardavvikelse
Variabel NT HS NT HS p
Intresse 3.17 2.99 0.51 0.45 0.06
Trivsel 3.03 2.73 0.48 0.55 <0.01

Hur man upplevde konsekvenserna av att ha gatt i waldorfskola

En av frdgorna i enkéten handlade om hur man uppfattade sina egna forutsittningar for hogre
studier med tanke pa sin bakgrund som waldorfelev. Fragan &r i och for sig lite knepig,
eftersom man inte har nigot att jimfora med. Man kan ju inte veta vilka forutsdttningar man
hade haft om man gatt i ”vanlig” skola. Fragan kan dnda pejla ett eventuellt missndje med den
bakgrund man har, eftersom de flesta midnniskor tenderar att forldgga orsaken till sina
eventuella svarigheter i sitt eget forflutna. Det visade sig att det stora flertalet av de
studerande, 58%, ansdg att bakgrunden i waldorfskola var en férdel, medan endast 6%
menade att det varit en nackdel, se Tabell 16.

Tabell 16: De studerandes uppfattning av waldorfskolans bidrag till forutsédttningarna att klara av hogre studier.
Procent av dem som gatt vidare till hogre studier.

Forutséttningar Procent
Till det battre 58
Varken eller 36
Till det sdmre 6
Totalt 100

I enkéten fanns det mgjlighet att motivera sitt svar pa denna frdga. Av de svarande hade 220
personer eller 65% av dem som list vidare utnyttjat denna mojlighet. En kategorisering av
innehallet 1 dessa svar ledde fram till fyra huvudkategorier, tvd ”positiva” och tvd “negativa”.
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—_—

Man ér van vid och har létt for att fora anteckningar nir man lyssnar pa foreldsningar.
2. Man dr van vid och har latt for att sjdlv soka information. Kan arbeta sjélvstindigt
med att sammanstilla texter, dra slutsatser, tinka kritiskt och kreativt.

Man ér ovan vid och har svart for att l4sa in mycket litteratur pa kort tid.

4. Man har kunskapsbrister i vissa &mnen, framfor allt matematik, sprik och data.

(98]

Av Tabell 17 nedan framgér hur stor andel av de studerande som angett dessa motiveringar.

Tabell 17: Andel av de studerande som upplevde vissa fordelar resp nackdelar med sin waldorfbakgrund.

Kategori Procent
Latt for att fora anteckningar 23
Latt for att soka och kritiskt bearbeta information 37
Svért for att 14sa in mycket litteratur pa kort tid 8
Kunskapsbrister i matematik, sprék, data 7

En relativt stor andel, 37%, upplever att deras bakgrund i waldorfskolan gett dem goda
formagor att sjilvstandigt soka och kritiskt bearbeta information, samt att sammanstélla den
skriftligt. Det dr formagor som ger goda forutsittningar att klara hogre studier — 1 varje fall i
de &mnen eller pa de nivaer dér tentamensformerna bygger sadant arbete. Manga
examinationer, sédrskilt pd A- och B-niva, dr dock ofta av reproducerande natur, dvs de bygger
pa att man “laser in” stora mangder litteratur och sedan aterger innehallet pé skriftliga prov.
En mindre andel av de studerande, 8%, upplevde svérigheter och ovana vid att ldsa in mycket
litteratur pa kort tid. Detta dr dock en vélkédnd svérighet som de flesta hogskolestuderande
upplever atminstone i borjan av sina studier och knappast unikt for fore detta waldorfelever.

Det kan vara intressant att stélla fragan om uppfattningen av sina forutséttningar i relation till
hur man upplever att man klarar av studiekraven. Det visade sig att ingen av dem som
uppfattade sina forutsittningar till det sdmre tillhorde det fatal som upplevde att de klarade
studiekraven daligt, se Tabell 18.

Tabell 18: Jdmf6relse mellan hur man uppfattar sina férutsittningar fér hdgre studier och hur man upplever att
man klarar av studiekraven. Antal.

Forutsittningar Klarar kraven daligt/mkt daligt | Klarar kraven bra/mkt bra
Till det simre - 15
Varken eller 2 85
Till det béttre 3 177

Eftersom studiekraven ser olika ut pa olika nivéer, vilket bl a hinger samman med olika
examinationsformer (se ovan), kan det vara intressant att gora en jdmforelse mellan A/B-
nivéerna & ena sidan och C/D-nivaerna & den andra. D4 far man emellertid ta hénsyn till att de
som gér vidare till hogre nivaer sannolikt ocksd upplever att de klarar kraven bra. Darfor
véljer vi att ndrmare granska fragan hur man upplever att man klarar kraven i jamforelse med
sina kurskamrater. Tabell 19 nedan bygger pa de 94 svarande som lést enbart fristdende
kurser, eftersom det endast dr fran dessa som vi har uppgifter om vilken niva man studerar/har
studerat pa.
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Tabell 19: Hur de studerande upplever att de klarar av studiekraven i jamforelse med sina studiekamrater.
Procent av dem som ldser/har list enbart fristdende kurser.

Niva Simre eller mkt simre Bittre eller mkt bittre
A/B 6 26
C/D 0 50

Det visade sig att pd A/B-niva upplevde 6% att de klarade kraven sdmre eller mycket simre
an sina studiekamrater, medan 26% upplevde att de klarade dem bittre eller mycket battre.
Motsvarande siffror pd C/D-niva ér noll resp 50%. De studerande upplever séledes att de
klarar sig béattre pa hogre nivaer dn pa lagre. Det dr sannolikt att detta sammanhinger med den
ovanndmnda formégan att sjilv soka, kritiskt bearbeta och skriftligt sammanstélla
information.

En annan intressant fraga att undersdka &r om de som upplevde sina forutséttningar till det
samre ocksd tenderade att i storre utstrickning avbryta sina studier. Det visade sig 16% av de
som upplevde sina forutséttningar till det sdmre ocksé hade avbrutit sina studier, medan
motsvarande siffra for dem upplevde forutséttningarna till det béttre bara var 5%. Gruppen
som avbrutit sina studier var dock mycket liten, 24 personer eller ca 8% av alla som gétt
vidare till hdgskola/universitet.

En jamforelse mellan gruppen som avbrutit studierna och den som inte gjort det med
avseende pa variabeln Stress visade ingen tydlig skillnad. Daremot var stressupplevelsen
starkare bland dem som uppfattade sina forutsattningar till det samre. Medelvirdet pa
stressvariabeln var for denna grupp 3.25, medan den sammanslagna gruppen av dem som
upplevde forutsittningarna till det béttre eller som ”varken/eller” hade medelvérdet 2.72.
Skillnaden ér statistiskt signifikant (p < 0.05). Betrdffande variablerna Intresse och Trivsel
fanns diremot inga tydliga skillnader. Uppfattningen av de egna forutséttningarna for hogre
studier hade alltsa inget samband med upplevelsen av trivsel eller intellektuell stimulans.

Det verkar sdledes finnas en mycket liten grupp individer som upplever sin bakgrund i
waldorfskolan som problematisk och som eventuellt ser den som orsak till att man tycker
hogre studier ar alltfor kravande och darfor avbryter dem. Det stora flertalet 4r dock mycket
ndjda med sin waldorfskolebakgrund. P4 vilka olika sétt man kan uppleva waldorfbakgrunden
som positiv eller negativ aterkommer vi till nedan i redovisningen av intervjuerna.

Betydelsen av forildrarnas utbildningsniva

Fordldrarnas utbildningsniva i svarandegruppen

Tabell 20 nedan redovisar fordldrarnas fordelning pa olika utbildningsnivaer. Det framgér att
flertalet fordldrar har utbildning fran hogskola eller universitet, modrarna nigot oftare dn
fdderna. Andelen svarande med minst en hogskoleutbildad fordlder var 81%, medan andelen

med #vd hogskoleutbildade fordldrar var 54% (hér fanns ett internt bortfall pa 15 personer,
som inte hade besvarat frigan).
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Tabell 20: Moderns och faderns utbildningsniva. Procent av hela svarandegruppen.

Hogsta utbildning Modern Fadern
Hogskola/universitet 71 65
Annan eftergymnasial utbildning 16 14
Gymnasieutbildning 7 12
Grundskola 5 8
Totalt 99 99

Det fanns en viss variation mellan olika skolor. Andelen elever med minst en
hogskoleutbildad fordlder varierade mellan 85 och 64%. Det ér ett tecken pé att elevernas
sociala bakgrund kan se ganska olika ut pé olika waldorfskolor.

Fordldrarnas utbildningsniva i waldorfskolan och i olika gymnasieprogram

Statistiska undersdkningar visar att den sociala snedrekrytering som ldnge kdnnetecknat den
hogre utbildningen fortfarande bestér, dven pd gymnasieniva. Enligt en undersdkning av valet
av gymnasieprogram 1998 (Svensson, 2001) valde 68% av eleverna frin socialgrupp I de
mest studieférberedande programmen (NV & SP), medan motsvarande tal for socialgrupp III
var 42%.

Vi kan inte jaimfora dessa uppgifter med vara fore detta waldorfelever eftersom véra data inte
mojliggdr en socialgruppskategorisering. Det finns dock en stark samvariation mellan
socialgruppstillhdrighet och utbildningsniva. Med hjélp av fordldrarnas utbildningsniva i vér
svarandegrupp och data frdn SCB har vi darfor tagit fram Tabell 21 nedan. Den visar
fordldrarnas utbildningsniva 1 waldorfskolan, i alla gymnasielinjer/-program (inkl individuella
programmet), i de 3-ariga studieforberedande linjerna resp NV- & SP-programmen' samt i
ovriga linjer/program (inkl individuella programmet) i det kommunala gymnasiet,
sammanlagt under ldsaren 94/95 —98/99. Under dessa ar hade waldorfskolan i genomsnitt
30% fler elever med hogutbildade fordldrar jamfort med NV- och SP-programmen och
motsvarande tidigare linjer. (Variationen mellan olika &rskullar var dock storre i
waldorfskolan dn i1 det kommunala gymnasiet; andelen med minst en hogutbildad fordlder
varierade 1 waldorfskolan mellan 74 och 85%).

Tabell 21. Individer fodda 1976 - 1980 som gick ut gymnasiet ldséren 1994/95 - 1998/99. utifrdn hemmets
utbildningsniva och gymnasieprogrammets inriktning samt i procent av resp linje/program.

Alla NV/SP — Ovriga
Waldorfskolan | linjer/program program/motsv linjer/program
Minst en fordlder med
hoégskoleutbildning 80 36 50 21
Ingen fordlder med
hdgskoleutbildning 20 64 50 79
Totalt 100 100 100 100

1 De olika bendmningarna kommer sig av att gymnasieskolan reformerades 1994/95, d4 man bl a bytte
beteckning fran linje till program.
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Betydelsen for overgangen till hogre studier

Hur ser sambandet mellan fordldrarnas utbildningsniva och 6vergangen till hogre studier ut?
Vi fokuserar hér pé skillnaden mellan dem som hade minst en fordlder med
hogskoleutbildning och dem som inte hade nagon fordlder med saddan utbildning. I dessa
jamforelser far vi komma ihag att i gruppen med minst en hogskoleutbildad forédlder hade
flertalet, 66%, bdada fordldrarna med hdgskoleutbildning.

I gruppen med minst en hdgskoleutbildad fordlder hade 60% gatt vidare till hogre studier
(Tabell 22). Flertalet av dessa (68%) laste eller hade last pa ett hogskoleprogram. Av dem
som inte hade nagon fordlder med hogre utbildning gick 55% vidare till hogre studier och
dven hér laste flertalet (74%) pa program. Det var séledes bara 5% fler i gruppen med
hogutbildade fordldrar som gick vidare till hogskola/universitet. Vad géller planerad eller
tagen examen fanns det ingen tydlig skillnad mellan de tva grupperna.

Tabell 22: Andel f d waldorfelever som gdtt vidare till hogre studier av dem med minst resp med ingen
hogutbildad forilder.

Foréldrarnas utbildning Andel som gitt vidare till hogre studier
Minst en fordlder med hogre utbildning 60
Ingen forilder med hogre utbildning 55

Vi noterade ovan att forildragruppens utbildningsniva skiljde sig mellan olika skolor. Aven
overgangsfrekvensen skiljde sig mellan skolorna och dessa skillnader samvarierade delvis
med forédldrarnas utbildningsnivéer. Variationen i 6vergangsfrekvens for olika skolor 14g
mellan 41 och 71%.

Vi kan ockséd nirmare undersoka specifika arskullar, t ex de som &r fodda 1982/83 och
dérmed borde ha gétt ut waldorfskolan ldsaret 00/01. I denna érskull gick 31% av dem med
minst en fordlder med hogskoleutbildning vidare till hdgre studier inom 1 ar. Motsvarande
siffra for dem som inte hade nigon fordlder med hogskoleutbildning var 27%. Hér betydde
fordldrarnas utbildningsniva en skillnad pé bara 3%.

Bland dem som foddes 1976/77, och ddrmed borde ha gatt ut laséret 94/95, gick 77% av dem
med minst en fordlder med hogskoleutbildning vidare till hdgre studier inom 7 &r.
Motsvarande siffra for dem som inte hade ndgon fordlder med hdgskoleutbildning var 60%. 1
detta fall betydde forédldrarnas utbildningsnivé saledes en skillnad pa 17%

Hur forhaller sig dd waldorfskolans 6vergéngsfrekvenser till dem fran det kommunala
gymnasiet? Tabellerna 23:1-23:4 nedan bygger pé vara data jamforda med data fran SCB. De
utgdr ifrén arskullarna 1976, 1977 och 1980/81 och jamfor waldorfskolans
overgéangsfrekvenser med dem frén alla gymnasielinjer/-program, fran de 3-ariga
studieforberedande linjerna respektive NV/SP-programmen samt de vriga
linjerna/programmen.
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Tabell 23:1: Individer f6dda 1976 som vid 21 ars &lder hade paborjat en hdgskoleutbildning, utifrdn hemmets
utbildningsnivé och valt gymnasieprogram. Procent av resp utbildningsniva hos féréldrarna.

Alla NV/SP - Ovriga
Waldorfskolan | linjer/program program/motsv linjer/program

Minst en fordlder med

hogskoleutbildning 60 53 69 19
Ingen forilder med

hogskoleutbildning 55 23 52 9
Procentskillnad 5 31 17 10

Tabell 23:2: Individer f6dda 1976 som vid 25 &rs alder hade pabdrjat en hogskoleutbildning, utifrén hemmets
utbildningsniva och valt gymnasieprogram. Procent av resp utbildningsniva hos forildrarna.

Alla NV/SP — Ovriga
Waldorfskolan | linjer/program program/motsv linjer/program

Minst en fordlder med

hoégskoleutbildning 75 65 83 34
Ingen fordlder med

hoégskoleutbildning 60 32 67 19
Procentskillnad 15 34 16 15

Tabell 23:3: Individer f6dda 1977 som vid 21 ars alder har paborjat en hégskoleutbildning, utifran hemmets
utbildningsniva och valt gymnasieprogram. Procent av resp utbildningsniva hos foréldrarna.

Alla NV/SP — Ovriga
Waldorfskolan | linjer/program program/motsv linjer/program

Minst en fordlder med

hogskoleutbildning 52 51 70 20
Ingen fordlder med

hdgskoleutbildning 45 22 53 9
Procentskillnad 7 30 17 11

Tabell 23:4: Individer f6dda 1980/81 som vid 21 ars alder har pabdrjat en hdgskoleutbildning, utifrdn hemmets
utbildningsnivé och valt gymnasieprogram. Procent av resp utbildningsniva hos forédldrarna.

Waldorfskolan | Alla program | NV/SP - program | Ovriga program

Minst en fordlder med

hoégskoleutbildning 44 52 73 31
Ingen fordlder med

hogskoleutbildning 24 22 57 13
Procentskillnad 20 30 16 18

Det dr inga stora procentuella skillnader i 6vergingsfrekvenserna for elever med hogutbildade
fordldrar, jaimfort med motsvarande elevgrupp i den kommunala gymnasieskolans alla
linjer/program sammantagna. Statistiken varierar dock fran ar till &r. Daremot tycks det
generellt ha varit en storre andel av waldorfelever med ej hogutbildade fordldrar som gétt
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vidare till hdgre studier, jamfort med motsvarande elever i den kommunala gymnasieskolans
alla linjer/program.

Om man istéllet jamfor waldorfskolan med de studieférberedande programmen NV/SP ér det
generellt en ndgot storre andel av de senares elever som gér vidare, bade bland dem med
hogutbildade och bland dem utan hogutbildade fordldrar. Skillnaderna dr dock mindre tydliga
i den senare gruppen. Vi ser ocksa att skillnaderna varierar ganska mycket beroende pé
arskull. Bland dem som foddes 1976 ir skillnaden inte si stor, sdrskilt inte 1 gruppen med
ingen hogskoleutbildad fordlder, se Tabell 23:1 och 23:2. Om man gar vidare till dem som
foddes bara ett &r senare blir skillnaden mycket storre 1 gruppen med minst en hdgutbildad
fordlder: 18% fler av eleverna i NV- och SP-programmen eller motsvarande linjer gick da
vidare till hdgskolestudier inom tre &r (Tabell 23:3). Skillnaderna dkar ytterligare bland dem
som foddes 1980-81. Skillnaden mellan waldorfskolans och NV/SP-programmens
overgangsfrekvens var dé ca 30% inom tre ér efter studentexamen, oavsett fordldrarnas
utbildningsniva (Tabell 23:4).

Slutligen kan vi titta pa de fore detta waldorfelever i var svarandegrupp som inte hade ldst
vidare. Bland dessa hade 70% av dem med minst en fordlder med hogskoleutbildning planer
pa att 14sa vidare i framtiden; 27% svarade “vet ej”” och 3% svarade “’nej”. Motsvarande
siffror for de som inte hade ndgon foridlder med hogskoleutbildning var 63%, 29% och 8%.
Foréldrarnas utbildningsnivé tycks hér sdledes ha haft en viss men timligen marginell
betydelse.

Det ér svart att dra entydiga och generella slutsatser av dessa resultat, forutom att det alltid &r
en storre andel elever med hogutbildade fordldrar som gar vidare till hdgre studier. Om man
forst ser enbart till waldorfskolan tycks fordldrarnas utbildningsniva ha en viss betydelse for
hur stor andel som gatt vidare flera dr efter studentexamen. Daremot verkar den inte spela sa
stor roll vad géller den andel som gar vidare inom négra fa ar. For waldorfeleverna ar det
alltsa s, att ju langre man véntar med att undersoka dvergéngsfrekvensen desto storre
betydelse far fordldrarnas utbildning. I den kommunala gymnasieskolan dr ddremot
procentskillnaden mellan de tva grupperna tdmligen konstant, oberoende av tidsperioden efter
studentexamen. Siffrorna i Tabell 23:4 bryter dock detta monster. Har ar procentskillnaden
20% redan tre ar efter studentexamen, vilket dr ungefar samma skillnad som for det
kommunala gymnasiet, oavsett program. Hér har ocksé andelen waldorfelever utan
hogutbildade fordldrar som gétt vidare sjunkit betydligt jamfort med tidigare arskullar (24%
mot 45 — 60%).

Betydelsen for hur man upplever att man klarar sig

Betyder fordldrarnas utbildningsniva moéjligtvis nagot for hur man upplever studiekraven? Det
visade sig att det var farre av dem som hade minst en hogutbildad férdlder, som upplevde att
studiekraven var for hoga. Endast 2% av de studerande i denna grupp uppfattade kraven som
for hoga, medan motsvarande siffra for dem med ej hogutbildade forédldrar var 7%. Denna
tendens aterkom bland dem som upplevde att de klarade av kraven daligt: 0.7% mot 5.4%.

Betriffande uppfattningen av hur man klarade kraven i jimforelse med sina studiekamrater

framkom dock inga markanta skillnader mellan de tva grupperna. Inte heller fragan om hur
waldorfskolan paverkat studieforutsattningarna visade pé ndgra ndmnvérda skillnader.
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Slutsatsen av dessa resultat dr att fordldrarnas utbildningsniva tycks ha en mycket marginell
inverkan pé hur dessa studerande upplever att de klarar av studiekraven.

Studiestilar

Undersokningen omfattade dven en svensk version av Biggs’ test for studiestilar, som vi
redogjorde for ovan. De tre studiestilarna — yt-, djup- och prestationsinriktning —
kénnetecknas bl av att man har olika motivation for sina studier. Innan vi gar nérmare in pa
resultaten fran detta test kan det darfor vara intressant att se pa svaren till frdga 19 1 enkét I,
som handlade om skélen till att ldsa vidare. Det visade sig att hela 93% av de studerande
angav personligt intresse for amnet/yrket som det huvudsakliga skélet for sina studier. Det ar
ocksa intressant att notera att det inte fanns ndgot samband mellan dessa svar och fordldrarnas
utbildningsniva.

Att vara personligt intresserad av dmnet dr kénnetecknet for motivationen i den djupinriktade
studiestilen. Den ytinriktade stilen kdnnetecknas dédremot av att man véljer utbildning
huvudsakligen med tanke pad mojligheterna att fa arbete. Det var det forsta svarsalternativet
till friga 19 och endast nigra fa procent valde detta. Ar det d4 mojligen si att
studerandegruppen kénnetecknas av en ovanligt hog grad av djupinriktning i sina studier?
Eftersom vi har testresultat fran andra studerandegrupper att jamfora med kan vi ndrmare
undersoka denna frdga (med viss reservation for att det kan ingé en eller annan fore detta
waldorfelev dven i jamforelsegruppen).

Vi borjar med att se pa central- och spridningsmatt for de tre studiestilarna (Tabell 24). Det

visar sig att den djupinriktade studiestilen hade hogst medelvérde, 3.5 pa den femgradiga
skalan. Skillnaden i spridning var férsumbar.

Tabell 24: De fore detta waldorfelevernas medelvirden och standardavvikelser for de tre studiestilarna (N=271).

Studiestil Medelvirde Standardavvikelse
Djupinriktning 3.43 0.59
Ytinriktning 2.40 0.55
Prestationsinriktning 2.68 0.60

Tabell 25 redovisar motsvarande siffror for en grupp pa 477 studerande vid fore detta
Hogskolan i Karlstad. Gruppen bestar av studerande pa olika nivaer och fran en rad olika
dmnen och program: pedagogik, arbetsvetenskap, id¢historia, psykologi, samt blivande ldrare
och elektroingenjorer. I jimforelse med denna grupp forefaller de fore detta waldorfeleverna
vara ndgot mer djupinriktade och prestationsinriktade, samt ndgot mindre ytinriktade. Dessa
skillnader &r statistiskt signifikanta (for djup- och ytinriktningarna ar p < 0.01; for
prestationsinriktningen ir p < 0.05).

Tabell 25: Medelvirde och standardavvikelse pé de tre studiestilarna for en jamforelsegrupp med
hogskolestuderande inom olika &mnen och program (N=477).

Studiestil Medelviirde Standardavvikelse
Djupinriktning 3.10 0.60
Ytinriktning 2.73 0.58
Prestationsinriktning 2.58 0.52
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Den ytinriktade studiestilen kidnnetecknas bland annat av stark oro infor tentamina. En av
testfragorna handlar dirfér om sddan oro (#7). I intervjuerna framkom att man ansag att
waldorfskolan gett ett stort matt av sjdlvfortroende betréffande studier (se nedan). Det kan
dérfor vara intressant att undersdka eventuella skillnader i svaren pd #7. Det visade sig att
studerande fran vanligt gymnasium 1ag ndgot hogre pa just denna skala, dvs de upplevde en
hogre grad av oro infor examinationer och blev mer nedslagna av laga tentamenspoéng.
Skillnaden var statistiskt signifikant pa 5%-nivan, se Tabell 26.

Tabell 26: Skillnaden mellan studerande frdn waldorfskola och fran vanligt gymnasium vad géller upplevelsen
av oro infOr tentamina.

Bakgrund Medelvirde Standardavvikelse p
Waldorf 2.66 1.30 0.047
Vanligt gymnasium 2.85 1.28

Bland de fore detta waldorfeleverna fanns ingen tydlig skillnad mellan konen betrdffande de
tre studiestilarna. I jimforelsegruppen fanns dock statistiskt signifikanta konsskillnader pa
skalorna for ytinriktning resp prestationsinriktning. Kvinnliga studerande tenderade hér att
vara ndgot mindre ytinriktade och ndgot mer prestationsinriktade &dn sina manliga
studiekamrater (p<0.05).

Bland de fore detta waldorfeleverna fanns heller inga skillnader mellan studerande inom NT-
resp HS-omréden. Sédana skillnader har ddremot noterats i anglosaxiska unders6kningar
(Watkins & Hattie, 1981). NT-studerande har i allménhet visat sig vara mer ytinriktade och
mindre djupinriktade. En sadan skillnad framkom ocksé i var ovanndmnda jimforelsegrupp,
dar de blivande elektroingenjorerna var bdde mer ytinriktade och mindre djupinriktade i
jamforelse med studerandegruppen frin HS-omradet (p<0.01).

Tematisk analys av intervjuerna

I de tio intervjuerna med hégskole- och universitetsstuderande fann vi sex olika huvudteman
som handlar om upplevelsen av och reflektioner kring waldorfskolan och/eller de hogre
studierna.

Lararens betydelse 1 waldorfskolan

Waldorfskolan som en sluten vérld”

Det breda dmnesinnehallet i waldorfskolan — icke-specialiseringen
Waldorfpedagogiken stimulerar till sjdlvstdndighet och sjilvfortroende i ldrandet
Franvaron av malrelaterade betyg i waldorfskolan

Overgangen till studier pa hdgskola/universitet

SNk

Inom alla teman utom #4 — om sjdlvstdndighet och sjélvfortroende — fanns bade positiva och
negativa erfarenheter. Nedan foljer en mer ingdende beskrivning av dessa teman. Namnen pa
de intervjupersoner som citeras dr fingerade.
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Ldrarens betydelse i waldorfskolan

I waldorfskolan kommer inte &mneslérare in i undervisningen forrdn i ar 7. Det gor att lararen
som person far vildigt stor betydelse for barnen under de forsta sex skoldren. Men dven under
de senare skolaren spelar den personliga kontakten mellan ldrare och elev en stor roll — det ar

en av waldorfpedagogikens grundtankar.

I och med att den personliga relationen till ldraren far stor betydelse hinger mycket pa den
enskilda lararens personlighet. De flesta intervjuade ser tillbaka pé sina lararrelationer med
tillfredstillelse. De upplevde sig sedda och bekriftade av sina ldrare. Ett par intervjucitat
illustrerar detta:

Jag trivdes vildigt bra i min klass och kinde mig sedd av lirare, och att jag var
viktig, att det var nagon som brydde sig om det jag gjorde. (Karin 25 ar)

Mdnga ldrare satsade otroligt mycket tid pa mig och det tror jag inte de hade gjort i
en kommunal skola. Jag fick vildigt bra feedback pd det jag gjorde. Jag skrev
mycket, och dd fick jag den dir sdrbehandlingen som man kan fa ddrfor att de ser
vad man dr bra pad och tar fram det. Jag tror inte att en vanlig skola skulle ha gett
mig det. (Maja 23 &r)

Den negativa sidan av dessa forhallanden illustreras av foljande citat:

Det negativa handlar nog oftare om ndr personkemin inte stammer med Ildrarna (...)
det finns en fara i waldorfpedagogiken att en ldrare dr sd pass viktig i hela grejen.
Funkar inte det sd kan det kanske sla hardare. (Anders 26 ér)

Den hdr personliga kontakten som man har med ldrare — att det kan bli negativt for
att man sdtter sd stor press pd sig sjdlv, for det dr hela tiden personen som bedoms.
Eftersom man far sa mycket feedback sd vill man hela tiden att den ska vara bra, sd
att man pressar sig sd otroligt mycket. (Sofia 24 ar)

Vikten av den personliga kontakten med ldraren kan alltsd av somliga elever, i undantagsfall,
upplevas som pressande.

Waldorfskolan som “en sluten virld”

I och med att man gar 1 samma klass 1 alla skolér dr det &r inte bara ldraren som blir viktig
utan dven klasskamraterna. Den under tolv ar sammanhallna klassen ar en faktor som bidrar
till upplevelsen av waldorfskolan som “en sluten varld”:

I och med att det blir en ganska sluten virld och man dr ganska utlimnad at de
mdnniskorna som finns ddr, i och med att de dr samma sd ldnge. Det dr ju bra pa ett

sdtt men om det inte dr bra sa dr det ju inte bra. (Karin 25 ar)

Om skolan dessutom ligger langt fran hemorten kan denna upplevelse forstérkas:
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Det dr en ganska isolerad miljo. Man kdnner inte att man dr ute i samhdllet. Utan
det dr ndgot for sig. Dels att man inte bodde ndira skolan utan man fick daka langt,
man gick inte med sina grannar i samma skola — sd det blev svarare och svdrare att
ha kontakt med sina grannar, som var jimnariga, ju dldre man blev. (...) Det dr som
bdddat for att man blir ensammare. Man maste vara en vildigt oppen och social
person om man ska bo langt bort frdn sin skola och fa vdildigt bra kontakt med dem
som bor ddr i sitt omrdde. Det dr en stor andledning att mitt barn inte gdr pa
waldorf. Jag tycker att han ska kunna ga hem till grannen bredvid och leka. (Kristina
27 ar)

Den positiva aspekten av dessa forhallanden handlar om solidaritet och stark social
sammanhallning inom gruppen. Man kan dock mena att forhdllandena bidrar till att ldsa den
enskilda eleven i en viss roll eller vissa forhallningssétt, som kanske inte alltid ar till fordel for
henne. Sddana roller skulle lattare kunna forédndras om eleverna fick byta klass och
klasskamrater ndgra ganger under sin skoltid. En av de intervjuade gor dock en klok reflektion
kring detta och visar, att resonemanget inte har nigon sjélvklar allméingiltighet:

Jag kan forstd att det hir med att ga i samma klass i tolv ar kan vara en trygghet,
men ndr man har studerat det hdr med gruppsykologi i efterhand ser man ju att det
dr svdrt att komma ut ur den roll som man har fdtt i gruppen. Men det blir ju
egentligen likadant i alla forhdllanden man har resten av livet, sa egentligen kanske
det dr lika bra att ldra sig att bearbeta sin roll, istdllet for att bara byta roller hela
tiden. Man tar ju ofta dndda samma roll i en ny grupp och da dr det kanske bdttre att
stanna i den rollen man har och férséka bearbeta den. Da blir ju de hdir spelen
[teater] som man gor i waldorfskolan i tolvan och i attan mycket positiva. Dd far man
en ny mojlighet att ga samman som grupp ndr man kommer sd tdtt inpd varandra.

Man ldr sig vem man egentligen dr och dd spelar det ingen roll vilken mask man bdr.
(Johan 26 ar)

En av de intervjuade foreslér att larare 1 waldorfskolan méste utveckla ett annat
forhallningssatt for att minska klyftorna mellan waldorfvérlden och det 6vriga samhallet:

Jag tror att man (i waldorfskolan) mdste ha ndgra lektioner i verklighetsbaserad
information, att "nu gdr vi i en waldorfskola, vi ger er stor frihet, men ni mdste satsa
pa betyg i framtiden om ni vill ga vidare”. Att inte bara strunta i att informera om
den biten, att "det kommer en dag dd det kommer att vara viktigt for er, sa nu kan ni
leka av er och prova pd, men sa ser inte virlden ut”. Det tror jag att waldorfskolan
missar. De har en vilja av att hela virlden ska vara en enda stor waldorfskola, vilket
den inte dr. Jag tror att manga har fdtt en chock ddr, att de inte ldngre dr de hdr
speciella individerna som gar runt och alla anpassar sig runt dom. (Maja 23 ar)

I foljande citat framkommer bade positiva och negativa aspekter av att tillhora waldorfskolans
virld:

Bredvid Martinskolan lag Hokardngsskolan, alltsa en vanlig skola, och det var ofta
en stridighet mellan vdran skola och den skolan, man fick ofta hora “waldorfbarn”,
“yllebarn”, ’haschrokande fiolspelare” och allt vad det var. Da kunde jag nog
tdanka ibland att jag hellre hade skulle gd i en vanlig skola. Men d andra sidan tyckte
jag att den vanliga skolan verkade ldskigare, de verkade sa hdrda. Samtidigt hade ju
dom skolbocker, och det var nagot som jag ville ha. Fina med firgbilder. Nu
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uppskattar jag ju verkligen periodhdftena, de dr urkul att ldsa dem och titta i dem.
Men ndr man dr liten och ldser om skolan sd ldser man ju om den vanliga skolan, om
skolbocker och ldxbocker (...) da kidnde man inte igen sig. Da kunde man ldngta efter
att fa tillhora det normala. Men samtidigt sd inser jag sd hdr efterdt att
waldorfskolan helt klart var det som passade mig bdst. Det passar ju inte alla bdst
men mig passade det bdist. (Anna 26 &r)

Bendmningar som “waldorfbarn” och “yllebarn” antyder de “ideologiska” skillnader som
finns mellan den kommunala skolan och waldorfskolan, vilka ocksé bidrar till att gora den
senare till en mer “sluten” vérld. Foljande citat belyser en annan aspekt av dessa skillnader,
waldorfskolans teknikfientlighet”:

I waldorfskolan sa dr den en liten sluten miljé, man kanske kunde tro ndr man gick
ddr att det inte var bra att det var skyddat miljé. Det far man ofta hora — skyddad
verkstad och barnen forbereds inte for livet. Sant snack har man ju hort. En sak som
jag i och for sig tycker dr lite ddlig dr att de, det hdir med teknik, att det ska vara sa
mycket som det ska vara nér Rudolf Steiner kom pa de hdr teorierna. Jag tror att om
Rudolf Steiner levt idag sd hade han inte varit sd teknikfientlig. Framforallt datorer.
(...) Det kan ju ocksd gora att de hamnar lite i bakvattnet, speciellt nu ndr allt dr sa
himla datorinriktat och teknikinriktat och dom verkar som ndt Amish-folk. Det dr
fanigt att inte anvinda det. (Maria 27 ér)

A andra sidan kan man friga sig varfor alla barn och alla skolor nddvindigtvis maste anpassa
sig till det moderna samhéllets fixering vid teknik och datorer. I detta ligger en implicit
vérldsbild eller livsdskadning som sillan ifragasétts:

Har man bara gdtt i kommunal skola, eller den vanliga skolan som man sa nédr man
gick i waldorfskolan, har man inte fdtt méojlighet att se nagot annat dn den virldsbild
som gdller idag, man tror att det dr sd hdr det dr, det dr sa hdr det alltid kommer att
vara, sd hdr det maste vara. Med friskolor dr det liksom annorlunda, man ser att det
kan finnas olika l6sningar. (Mattias 23 &r)

De ideologiska skillnader vi hér berort har att gora med waldorfpedagogikens humanistiska
bildningsideal. Denna pedagogiska grundtanke &r ocksd anledningen till att teoretiska och
praktiskt-estetiska dmnen ges samma utrymme och vdrderas lika. Det leder over till nésta
tema.

Det breda dmnesinnehallet i waldorfskolan — icke-specialiseringen

Aven inom detta tema finns bade positiva och negativa erfarenheter. Att f en bred
”grundutbildning” som omfattar bade teoretiska kunskaper samt konstnirliga och
hantverksmaissiga fardigheter kan ju latt ses som ndgot positivt i sig. Man far bredare
perspektiv och mer varierade erfarenheter av lirande. Samtidigt kan det innebéra en
tidsmissig belastning, det blir s& mycket som ska hinnas med. Det verkar dock som om de
positiva viarderingarna overvéger. Nedanstdende citat illustrerar dessa synpunkter:

Vi hade nitton dmnen nér vi tog studenten. Aven om jag nu saknar en del
faktainnehall, sa har man i alla fall en grund och det dr ju ironiskt igen med den
vanliga skolan som ska vara sa himla faktainriktad, att den bara for helt in pd ett
spar och bara sallar bort allt som dr ovidkommande som konst, kultur och som gor
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att det bara blir trdingre och tringre och till slut kan den hdr personen bara se saker
fran ett perspektiv. (Maria 27 ar)

Det forsta jag kommer att tinka pa dr ndgot som egentligen bdde dr positivt och
negativt och det dr att det var sda vildigt brett. Vi hade bra ldrare som gav oss
intresse for sa mycket och for sa breda saker. Det upplevde jag som mycket positivt,
att jag fick en chans att fa en femma i bdde konst och fysik. Men samtidigt har jag
ként nu efterat att det ocksa kan vara vdildigt negativt eftersom man sitter ddr och dr
vdldigt splittrad. Studier efter waldorfskolan, alltsd hégskolestudier, dr ju sd
specificerade. Ndar man dd ska vilja inriktning konfronteras man med att man i
verkligheten inte kan vdilja bade humanistiska och naturvetenskapliga dmnen och
kombinera ihop dem. Det dr en sak som dr bade positiv och negativ. (Anna 26 &r)

Att det blev for mycket — ndr man ska jobba med allting, hela kroppen och alla, sd
blir det for mycket dmnen, sd att man hann inte med sd mycket mer dn att plugga.
Och det tycker jag dr negativt. (...) Det dr alldeles for mycket, eftersom vi maste folja
de obligatoriska dmnena plus waldorf som dr hantverk och saddr. Sa blir det
Jjdttesena dagar. Man gar till klockan fyra och sen hade vi jdttemycket ldxor och
sedan de hdr periodhdftena som ska skrivas varje helg. Jag pluggade all min vakna
tid. Det var virst det sista aret. (Sofia 24 ar)

Waldorfpedagogiken stimulerar till sjilvstindighet och sjdilvfortroende i ldrandet

Vi sag i enkitsvaren att manga studerande upplevde att deras bakgrund i1 waldorfskolan gett
dem goda fardigheter i att sjdlvstindigt, kritiskt och kreativt bearbeta och sammanstélla
information. I intervjuerna framkommer att dessa formagor ansags starkt kopplade till att man
1 waldorfskolor skriver sa kallade periodhdften, som bygger pa ldrarens berittande
foreldsningar samt (eventuellt) egenhdndigt inhdmtad information fran andra kéllor. Detta
arbetssitt, dar larobocker med ritta svar” inte forekommer, ansdgs uppmuntra till
sjalvstandigt och kreativt tinkande. I foljande citat jaimfors detta sitt att 1dra med
“konformiteten” pa universitetet:

Det var liksom en del av undervisningen att man ska kunna uttrycka det man har ldrt
sig sjdlv. Néir man skriver ett periodhdfte sd har alla en egen vinkel och det betraktas
som ndgot positivt. Den hdr konformiteten dr positiv atminstone pd grundnivderna
pd universitetet. Som ndr man skriver en tenta dr konformiteten positiv, du ska svara
det och det och det och det. Sen far du ju gdrna ha lite text ddr emellan. Medan i
waldorfskolan uppfattas det som positivt att du dven har fdtt in nagon annan vinkel i
det hela, de kan bortse fran att man inte har haft med alla de déir punkterna i svaret,
om det dr sd att du har forstatt resten och att du har tinkt till, fdtt en egen vinkel. Det
ddr att tdanka till uppfattas som positivt, dven om du inte har den hundraprocentiga
kunskapen sa kan du fa hundra procent pd att tdanka till. Att det dr en formdga som
uppskattas i sig. (Anna 26 ér)

Arbetet med periodhéften kunde ocksé ge en god grund for sjalvfortroendet, vilket sedan
paverkade forhédllningssattet till de hogre studierna:

Det positiva fran waldorfskolan dr det kritiska tdnkandet, att det inte dr ett svar som
dr rdtt utan man jobbar med att “jag har skrivit sa hdr och det dr ocksd rdtt”, man
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behover inte svara precis som facit utan man kan losa uppgifter pa olika sdtt. For det
mdrker jag att andra inte har haft med sig pa samma sdtt. (...) Som idag ndr jag
skulle gora en lab-rapport med en kompis sd tyckte jag att “det hdr sdg vi pda labben,
det dr klart att vi kan skriva det”, sd vill hon gdrna titta pa “facit” fran forra dret
eller sa dir: "men dom skrev ju sa héir” och da tycker hon att vi borde skriva sa for
det star ddr, medan jag tycker att vart sdtt dr ju ocksa rdtt, det vet vi ju. Jag litar nog
mer pd mig sjdlv. (Sofia 24 ar)

Frdanvaron av mdlrelaterade betyg i waldorfskolan

I waldorfskolan sétter man inte betyg i vanlig mening, det finns alltsé ingen betygsskala.
Dérfor kan man inte heller arbeta med malrelaterade betyg, det gar inte att faststélla explicita
kriterier for vad man ska kunna for att uppna en viss betygsgrad. Det positiva med detta dr att
flertalet elever sannolikt inte upplever nagon ndmnvérd betygsingest. Det finns t ex ingen
anledning till att skapa en bild av sig sjélv som ett "typiskt IG-barn”. Det kan dock upplevas
negativt av sarskilt ambitidsa elever, eftersom det uppstar oklarhet om vad som egentligen ar
“tillrdckligt”. Det gér ju alltid att géra mer, 14gga ner sig lite till pd arbetet med periodhéftena.
I en grupp av ambitidsa elever kan det da uppstéd en pressande konkurrenssituation.

Det finns inga grdnser for hur mycket man kan gora (...) Man ville ju géra sitt bdsta
och i Waldorf — jag menar ens bdista — det finns ju inga grdnser for vad ens bdsta dr,
det gar ju alltid att...det blir for mycket. Det dr en positiv kraft frdan borjan (...)
ldrarna borde kanske forsoka sdtta grdnser. (Sofia 24 &r)

A andra sidan kan detta innebira en positiv utmaning till att gra mer och dirmed “komma
langre™:

I waldorfskolan skulle alla gora samma saker, men det fanns inget konkret vad man
var tvungen att nd upp till. Ddrfor kom alla ldngre tror jag, alla fick utrymme for att
gora efter bdsta formaga samtidigt som man inte hade ndagon press att nd upp till ett
visst mal. (Maria 27 &r)

Nedanstaende intervjucitat ger en god sammanfattning av de positiva och negativa sidorna av
detta forhéllande:

For mig har hela waldorfskolan varit en positiv upplevelse, men jag tror att det
handlar mycket om vilken sorts person man dr. Ar man en odisciplinerad och vilsen
mdnniska sd kanske man inte kan ta ut de resurser som man far pd skolan. Man har
Jju méjlighet att géra precis vad man vill i form av de héir periodhdftena. Ar man
intresserad av att rita kan man rita mycket, om man dr intresserad av att skriva kan
man skriva mycket. Jag visste ganska tidigt vad jag tyckte om, jag tror att det
borjade ndgon gang i sjuan eller dttan, dd borjade jag verkligen tycka om att gd i
skolan. Alla ldrare var tillmétesgaende, jag fick gora precis som jag ville. Jag minns
en mycket bra tid i skolan, jag fick otroligt stor utveckling. Ddremot nagot negativt
det var att, som mdnga i min klass, slappade sig igenom skolan ganska sa brutalt
utan att fa ndagra direkta varningssignaler forrdn de kom till de sista drskurserna.
Forst da kom ldrarna in och sa att nu mdste ni borja plugga for snart ska ni ut i livet.
Jag tror att for dem har det varit mycket svarare, men for mig har det bara varit en
positiv upplevelse. (Maja 23 ar)
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Overgdngen till studier pd hogskola/universitet

Det sista temat handlar om hur man upplevde 6vergangen till studier pa hogskola/universitet.
Det var dock inte alla som upplevde nagot sirskilt i denna 6vergéng. En av de intervjuade var
forst “jattenervos” men upptickte snart att hon klarade sig mycket bra:

Jag dlskar att plugga sjdlvstindigt och jag tror att den formen vi har i waldorfskolan
med att en ldrare som talar och att vi har ett periodhdfte som man ska skriva sjdlv
har hjdlpt mig mycket. Att man maste formulera sina tanka, hur ddlig man dn dr pd
att formulera sig sd dr man tvungen till det eftersom man inte har de hdr béckerna,
och att man sjdlv mdste s6ka information for att skriva ned. Det tror jag dr grunden
for att det gar sa bra for mig, att jag kunde den tekniken att ta till mig av en
foreldsning och anteckna, vilket jag hade med mig fran waldorfskolan. (Maja 23 ar)

En av de intervjuade upplevde dock en tydlig skillnad: pa hogskolan var bockerna plotsligt
viktigare &n ldrarnas foreldsningar:

Det andra negativa dr att vi inte ldste ndagot. Jo vi ldste ju, men det var inte sdrskilt
mycket. Det mesta fick vi gen om foreldsningar. Det har gjort att det tog vildigt lang
tid for mig att komma in i ldsningen pa universitetet. Att ldgga upp en ldsrutin sd att
Jjag han igenom all text och ldsa pa infor varje foreldsning. (...) Sedan kom det som
en chock att tentorna inte var pa foreldsningarna utan pa bockerna. Det viktiga var
det som stod i bockerna. Det som sdgs pd lektionerna var bara utvecklingar av vad
som stod i bockerna och inte tvdirt om, att det som sdgs pa lektionerna var det viktiga
och ville man sd kunde man fordjupa sig i bockerna. Det var en chock. (Anna 26 ar)

Men franvaron av larobdcker innebir sannolikt att 1drandet och kunskapen i waldorfskolan far
en mer personbunden priagel. Stoffet fargas mer av den personliga karaktdren och
framstéllningsséttet. En av de intervjuade gor en intressant reflektion kring det opersonliga,
reproducerande ldrandet som hon menar kdnnetecknar hégre studier:

[Hogskolestudierna] handlade bara om att ldsa det och det kapitlet, prata om det
och girna underbygga sina... vad man sa. Det hade ingenting med mig som person
att gora och det har blivit virre under mina universitetsstudier. Ju hogre upp man
kommer desto mindre kinns det man har att sdga — vad man sjdlv tycker (dr viktigt)
—och det tycker jag dr bekldmmande for universitetsldrandet. Det kan inte vara sa
att akademiska studier bara ska handla om att upprepa redan befintlig kunskap.
(Maria 27 ar)

Den personliga prigel som undervisning och ldrande i waldorfskolan har kan eventuellt ocksé
leda till svérigheter med eller motstand mot den “fyrkantighet” som ibland kdnnetecknar
traditionella formella studier, t ex "fylleriovningar’:

Jag vet inte om det dr waldorfskolans “’fel” eller om det ligger hos mig, men jag
tycker att det fortfarande dr jdttesvdrt med sadana hdr “’fylleriévningar”. Jag klarar
inte av det, jag tycker att det dr jdttesvart dven om jag kan det frdagorna handlar om.
[...] Som forsta gangen jag gjorde hogskoleprovet sa gick det inte sa bra som det
borde ha gjort for att jag inte var van vid det sdttet att arbeta. [...] Ndr jag berdttar
sd bearbetar jag mina tankar och kommer sa smaningom fram till vad det dr eller
vad jag menar. Pa vissa fragor satt jag ju ddr med papper och penna dnda och skrev
och forsékte formulera mig for att sedan kunna fylla i ett kryss. (Anna 26 ar)
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Att waldorfskolan inte anvinder larobdcker tycks dock d@ven innebira att vissa elever blir
mindre vana vid, eller far svarare att inhdmta kunskaper genom bokstudier. Den chock som
ménga studerande upplever forsta tiden betrdffande mangden av litteratur som ska lasas
kanske blir nagot virre for de fore detta waldorfeleverna. Men det fanns ocksé de som
upplevde bockernas betydelse 1 hogre studier som en befrielse, eftersom bockerna innehaller
de rétta svaren”. En kvinna som ldste till civilingenjor i1 datateknik sa:

...omstdllningen var ndstan mer som ett sabbatsar — att jag kdnde att jag verkligen
fick vila upp mig. (...) Just det héir med att ldsa bocker och sjdlv liksom — jag tyckte
att det var jdtteldtt. Har fick vi en bok sa skulle vi bara ldsa den och fa prov pad det i
boken. (...) Det kdndes néstan som om man fick ett facit, eftersom jag var van att
hela tiden fd gora allt sjilv. (Sofia 24 &r)

Detta att 1 waldorfskolan "hela tiden fa gora allt sjalv” tycks dock vara just det som bidrar till
fortroendet for den egna formégan att 1ara. Foljande citat belyser detta ur lite olika aspekter.

Det som gjort att jag har lite ldttare for mig dr inte att jag kunnat mer, utan sdttet att
angripa kunskap. For det dr en del som tycker att det dr en brist hos waldorfelever
att de inte kan tillrdckligt mycket om saker (...) men ddremot sa kanske jag fick (frdn
waldorfskolan) nagon slags instdllning till hur jag kan ta reda pd det eller, intresse
av det i alla fall. (Karin 25 ar)

Jag tror att folk tycker att det dr bra att man vdgar tdinka sjdilv. Det tror jag inte folk
vdgar gora som kommer fran en vanlig skola, for de har inte haft den friheten att
mixtra som vi har fdtt. Periodhdftena var ju mer en form for oss att visa att vi var
intresserade och hade lyssnat och kunde ndgonting om dmnet, men vi kunde ju géra
vad vi ville praktiskt taget. Det kan man inte i en vanlig skola och ddrfor gar de
vdldigt strikt in pd att skriva det som finns. De dr jdtteduktiga pd att utforma
avsnitten ddr man ska skriva av, men de har inte den hdr kdnslan av att, jag testar
det hdiir och om jag verkligen tycker att det hdr dr intressantare sa ldmnar jag in det,
sd far vi se. (Maja 23 ar)

Det dr inte hela virlden om jag inte forstar ndagonting. Jag tror att det dr det
waldorfskolan forsoker formedla, att det handlar om den du dr. Jag tror att det som
gor att man klarar sig bra pd universitetet dr dels att man pluggar lite och har vissa
forutsdttningar, men kanske det viktigaste att man har ett sjilvfortroende, vilket man
far i waldorfskolan. Jag tror det psykologiska dr det som dr positivt med
waldorfskolan. (Maja 23 ar)
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6. SAMMANFATTNING
Nedan sammanfattas svaren péa de fragor som undersokningen syftade till att besvara.

Hur stor andel av waldorfeleverna gér vidare till studier pa hogskola/universitet jimfort
med elever frain kommunala gymnasier?

Vi har sett att svaret pd denna fraga beror pa hur vilken tidsperiod man rdknar med och vilka
gymnasieprogram man jaimfor med. Ett generellt monster tycks emellertid vara att
waldorfelever i storre utstrackning védntar med att gd vidare till hdgre studier och istéllet 4gnar
sig at andra saker direkt efter studentexamen. Om man jamfor med hela den kommunala
gymnasieskolan dr overgangsfrekvensen fran waldorfskolan 10-25% hogre, om man gor
jamforelsen minst tre ar efter studentexamen. Om man gor jimforelsen inom tre ar efter
studenten dr waldorfelevernas 6vergéngsfrekvens dédremot ldgre.

Att jamfora med hela den kommunala gymnasieskolan kan dock vara vilseledande eftersom
ménga gymnasieprogram inte dr direkt inriktade mot hdgre studier. Om man istillet jAmfor
med de mest studieférberedande programmen ligger waldorfskolans 6vergéngsfrekvens i
genomsnitt 15% ldgre inom tre ar efter studentexamen.

Till vilka typer av utbildningar soker sig fore detta waldorfelever?

Studerande med waldorfbakgrund aterfinns i alla mojliga typer av hogskoleutbildningar. De
blir t ex ldkare, ingenjorer, ekonomer, jurister, larare eller konstnérer. Ett forsvinnande litet
fatal soker sig till antroposofiska yrkesutbildningar.

Vilken betydelse har forildrarnas utbildningsniva for 6vergangen till hogre studier?

Flertalet av waldorfeleverna har hogutbildade foréldrar. Det generella samband mellan
fordldrarnas utbildningsniva och 6vergangsfrekvensen till hdgre studier som noterats i andra
undersokningar géller dven for waldorfskolans elever. For waldorfeleverna tycks det dock
vara sa att sambandet blir starkare ju ldngre efter studentexamen man vintar med att
undersoka dvergingsfrekvensen. Detta giller alltsé inte i samma utstrackning for elever i det
kommunala gymnasiet.

Det ér inga stora procentuella skillnader 1 6vergangsfrekvenserna for elever med hogutbildade
fordldrar jamfort med motsvarande elevgrupp i den kommunala gymnasieskolans alla
program sammantagna. Statistiken varierar visserligen fran ar till & men under senare ar tycks
skillnaden ha blivit mindre. Déremot tycks det vara en storre andel av waldorfelever utan
hogutbildade fordldrar som gar vidare till hogre studier, jimfort med motsvarande elever 1 den
kommunala gymnasieskolans alla program.

Om man jamfor waldorfskolan med de mest studieférberedande programmen NV/SP ér det
generellt en nagot storre andel av de senares elever som gér vidare, bade bland dem med
hogutbildade och bland dem utan hogutbildade fordldrar. Skillnaderna dr dock mindre tydliga
1 den senare gruppen. En forsiktig tolkning av dessa resultat dr att fordldrarnas utbildningsniva
har en nadgot mindre betydelse for waldorfelevernas overgingsfrekvens, jamfort med eleverna
1 den kommunala gymnasieskolan.
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Skiljer sig fore detta waldorfelever frin andra studerande i siittet att studera?

Enligt vara data tycks studerande med waldorfbakgrund generellt sett ha en ndgot annorlunda
studiestil i den meningen att de 4r mer djupinriktade och mindre ytinriktade dn andra
studerande. Det vill séga de studerar mer utifran ett personligt intresse for &mnet och for att
finna en personlig mening i kunskapen. De &r ocksa mindre oroliga for tentamina och
anvander sig inte 1 samma utstrickning av mekaniskt reproducerande inldrningsmetoder.

Studerande med vanlig” bakgrund tenderar att skilja sig i studiestil beroende pa om de tillhor
NT- eller HS-omradet. Vidare tenderar kvinnliga studerande att skilja sig fran manliga.
Sadana skillnader kunde dock inte observeras 1 var studerandegrupp med waldorfbakgrund.

Hur upplevs studiekraven och studiemiljon pa hogskola/universitet?

Generellt sett trivs de studerande bra och upplever sina studier som stimulerande och
intressanta, dven om de ocksa ser dem som relativt stressiga. Studerande inom NT-omradet
tenderade att uppfatta studierna som mer intressanta och trivas béttre &n studerande inom HS.
Nastan alla studerande upplevde ocksa studiekraven som lagom tunga och menade att de
klarade av dem bra. Cirka en tredjedel menade att de klarade dem béttre &n sina
studiekamrater.

Hur har waldorfskolan forberett for hogre studier?

Flertalet studerande upplever att waldorfskolan har gett ett positivt bidrag till deras formaga
att klara hogre studier. Waldorfpedagogiken upplevs av de flesta ha bidragit till gott
sjalvfortroende och god forméga att sjalvstdndigt inhdmta, bearbeta och kritiskt granska
information/kunskap. Det ar fardigheter som é&r sérskilt anvindbara ndr man kommit 6ver
grundkurserna. Detta utesluter inte att man kan uppleva brister 1 vissa baskunskaper. Det
vasentliga dr att man utvecklat ett fruktbart forhéllningssatt till ldrande och studier.

Endast en mycket liten andel menade att deras bakgrund i waldorfskolan varit till det sémre.
Ingen av dessa menade dock att de inte klarade av studiekraven pa hogskolan. De tenderade
dock att 1 storre utstrdckning uppleva hogskolestudierna som stressiga.

Sammantaget kan man sdga att alla vara resultat pekar pa att det knappast finns nagon
anledning till oro dver att waldorfelever skulle undvika, eller vara ovilliga till, hogre studier.
Inte heller behdver man oroa sig for att de inte klarar sddana studier lika bra som elever fran
det kommunala gymnasiet. Deras egen uppfattning dr snarare den motsatta.
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7. DISKUSSION

Hemmiljon kontra skolmiljon och waldorfpedagogiken — vad betyder mest?

Vi har sett att en relativt stor andel av fore detta waldorfelever gér vidare till hogre studier och
att de generellt sett klarar sig bra i dessa. En fraga som ofta stills i sddana sammanhang &r
vilken betydelse skolan och dess pedagogik egentligen har haft i forhallande till hemmiljons
inverkan, framfor allt fordldrarnas utbildningsniva. Undersokningar visar att fristdende skolor
generellt har en storre andel elever med hogutbildade fordldrar (Skolverket, 2003) och detta
géllde som vi sett dven for de waldorfskolor som ingick i denna undersdkning. Vi vet ocksa
att personer med hogutbildade fordldrar dr Gverrepresenterade bland studerande pd hogskola
och universitet.

Det kan vara sa att fordldrarnas utbildningsniva betyder mer dn waldorfskolornas pedagogik
ndr det giller sjdlva overgangsfrekvensen till hogre studier. Men vi har ocksa sett att en storre
andel av waldorfelever med ej hogutbildade foréldrar gér vidare till hogre studier, jamfort
med motsvarande elevgrupp 1 den kommunala gymnasieskolans alla program. Foraldrarnas
utbildningsnivé kan séledes ha en ndgot mindre betydelse for waldorfelevernas
overgangsfrekvens, jamfort med eleverna i den kommunala gymnasieskolan.

Detta kan ha att gora med det sjalvfortroende som waldorfpedagogiken tycks utveckla hos
sina elever.'' Men det kan ocksa vara si att waldorfelevernas icke hogutbildade fordldrar
skiljer sig frdn gruppen fordldrar utan hogskoleutbildning i allménhet. Kanske finns det nigot
1 dessa familjers normer, véirderingar, forestidllningar och forhallningssétt som gor barnen mer
bendgna att gd vidare till hdgre studier. Det &r i1 detta sammanhang ocksa intressant att
paminna sig att den forsta waldorfskolan vinde sig till arbetarbarn: fordldrarna var arbetare i
tobaksfabriken Waldorf-Astoria. P4 samma sétt kanske dven waldorfelevernas hogutbildade
forildrar utgdr en “subkultur” inom gruppen hogutbildade i allménhet. Ar det mdjligen s att
den s4 kallade klassreproduktionen dr mindre bland “waldorffamiljer”? Ar det méjligen sé att
det sa kallade sociala och kulturella kapital man har med sig hemifran far en annan betydelse i
och genom waldorfskolornas pedagogiska praktik?

Att erfarenheten fran waldorfskolans pedagogik spelar en tydlig roll nér det géller de
studerandes upplevelser av och forhallningssitt till sina hogre studier framgar dock tydligt av
vart intervjumaterial. Framfor allt tycks det stindigt aterkommande, sjilvstdndiga, skriftliga —
men dven muntliga och konstnéarliga — atergivandet av inhdmtad kunskap eller information ge
en vana och ett sjalvfortroende som &r en tillgang nér det giller kritiskt tinkande och skriftlig
produktion 1 hogre studier.

Fore detta waldorfelever i hogre studier — en kritisk resurs?

Det ar ocksa skéligt att tro att waldorfelevernas erfarenheter frdn en helt annan skol- och
larmiljo ger dem storre mojligheter att reflektera 6ver larande och kunskap nir de kommer till
hogskolan eller universitetet. Kontrasten mellan den tidigare erfarenheten och lidrandet i
dagens hogskolemiljo kan stimulera till sddana reflektioner, vilket ocksé bekriftas av en del
utsagor 1 intervjuerna. Hogskoleundervisningen skulle kunna berikas om dessa reflektioner
tillats komma till uttryck och behandlades pa allvar under lektioner eller seminarier.

" Det kan finnas skil att papeka att detta inte automatiskt betyder att om ett barn har daligt sjalvfortroende ska
man placera det i en waldorfskola. Det enskilda fallet &r alltid unikt. Daremot betyder det att om waldorfskolorna
av nagon anledning skulle forsvinna (och inte ersittas av ndgon liknande skolform) s& kommer dessa personliga
egenskaper hos studerande i hogre studier (eller i andra verksamheter) sannolikt ocksa att bli mer sillsynta.
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Hogskolor och universitet blir idag alltmer av “kunskapsfabriker”: stora studerandegrupper
forvéntas stromma igenom olika utbildningsprogram med sé lite motstand och efterslédpning
som mdjligt (tid dr pengar). Det leder till 6kad opersonlighet och anonymitet i relationerna
mellan ldrare och studerande, en atmosfér som inte stimmer med waldorfskolornas betoning
pa den enskilda eleven och den personliga relationen mellan ldrare och elev. Kanske ér detta
en av anledningarna till att det finns en mindre andel fore detta waldorfelever som inte trivs i
hogre studier. For flertalet verkar det dock inte vara nagot storre problem.

I dagens offentliga diskurser kring utbildning och arbete framhalls ofta betydelsen av
individens flexibilitet” och det "livslanga ldrandet”. Det sjalvfortroende och personliga
intresse for studier som ménga studerande i var undersokning uppvisar rimmar vil med dessa
ledord. Waldorfpedagogikens betoning pa allménbildning, en generell utveckling av alla
ménskliga formagor, tillsammans med utvecklingen av ett gott sjdlvfortroende torde bidra till
att man som vuxen har mindre motstand mot att byta arbete och lira sig nya saker. Samtidigt
torde de starka humanistiska vérderingar som préiglar waldorfpedagogiken ocksé innebéra, att
man inte blir en héllningslos individ som bara anpassar sig till vilka omstédndigheter som helst.
(Vi dterkommer till dessa sociala och moraliska aspekter av waldorfskolans undervisning i en
senare rapport.)

Gar det att gora en generell utvirdering av waldorfskolan?

De enkiter vi bearbetat 1 denna undersokning séger ingenting om hur den enskilda skolan
egentligen fungerar. Hér finns det sannolikt ganska stora skillnader, t ex i tillimpningen av
waldorfpedagogikens grundprinciper. Det finns renldriga ”ortodoxa” lararkollegier och det
finns sddana som forhaller sig mer fritt till waldorftraditionen. Vi har ocksi sett att de
enskilda skolorna skiljer sig ganska avsevirt betridffande fordldrarnas utbildningsniva. Det
finns darfor skél att frdga sig om det Overhuvudtaget gér att utvardera waldorfskolan, eller
waldorfpedagogiken, 1 generell mening. Det vore kanske mer realistiskt att utviardera enskilda
skolor. A andra sidan gérs det ju nationella utvirderingar av ”den svenska (statskommunala)
skolan”, trots att det finns avsevérda skillnader &ven mellan dessa skolor. Utvarderingar av
detta slag ger alltsa en generell och abstrakt bild som bara i viss utstrickning stimmer in pa
den enskilda, konkreta skolan.
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Bilaga 1
Till 1ararkollegiet vid X-skolan

Hej!

Vi dr ett forskarlag av pedagoger som pa uppdrag av Kempe-Carlgrenska stiftelsen arbetar
med en utvirdering av waldorfpedagogiken i Sverige och svenska waldorfskolor. Projektet dr
baserat i Karlstads universitet men har forgreningar @ven till andra institutioner. Gruppen
bestar av foljande personer:

Bo Dahlin, Karlstads universitet (projektledare)

Agnes Nobel, Hogskolan 1 Givle

Ingrid Liljeroth, Bricke Ostergérd

Cathrine Andersson, Karlstads universitet (projektassistent)

Elisabet Langmann, Kristofferskolan (projektassistent)

Eftersom antalet waldorfskolor &r relativt manga i férhallande till vra resurser ar vi
tvungna att gora ett urval. Er skola tillhor en av de elva skolor som blivit valda. Utvirderingen
fokuserar pé skoldr 9 och 12 och behandlar foljande sex fragestillningar:

1. Hur stor andel av waldorfeleverna gar vidare till universitet eller annan hogre

utbildning och hur lyckas de med dessa studier?

2. Vilka kunskapsmaél uppnés av waldorfelever och av jamforbara elever i kommunala
grundskolor och gymnasier?

3. Vad gor waldorfskolorna for elever som har inldrningssvarigheter eller andra
funktionshinder?

4. TIvilken mén far waldorfelever hjdlp att utveckla de sociala och andra
allmdnménskliga formagor som behovs for att vara aktiv medborgare i ett
demokratiskt samhélle?

5. Isin egenskap av friskolor far waldorfskolorna manga elever fran speciella grupper av
ménniskor. I vilken mén bidrar detta till 6kad segregation eller 6kad forstidelse mellan
olika befolkningsgrupper?

6. Kan den statliga lararutbildningen fa en sddan utformning som tillgodoser de krav som
waldorfskolorna stiller pa sina ldrare, eller behdver dessa skolor en speciellt
’skraddarsydd” lararutbildning?

Frégorna ar formulerade av styrelsen for Kempe-Carlgrenska stiftelsen. Det &r alltsa inte pa
statens eller regeringens vignar som vi genomfor denna undersdkning. Vi dr positivt instillda
till waldorfpedagogikens grundprinciper och arligt intresserade av att se hur den konkreta,
praktiska verkligheten ser ut. Vi hoppas dirfor att Ni 1 kollegiet dr villiga att samarbeta med
oss 1 denna undersokning.

Projektet pagér under 3 ar (ht02-vt05). Vi avser att gora enkéter och intervjuer med
bade ldrare och elever, i vissa fall vill vi ocksa gora deltagande observationer av klassrum och
lektioner. Under kommande host tdnker vi koncentrera oss pa den forsta av de sex
fragestillningarna ovan (om Er skola inte har skolar 12 berdrs Ni alltsa inte av detta).

Jag kommer att kontakta Er per telefon ndgon gang under vecka 34 eller 35 {or att
hora hur Ni stiller Er till att deltaga 1 undersokningen, men Ni &r naturligtvis dven vilkomna
att kontakta mig.

Med vénliga hélsningar
Bo Dahlin

Tel: 054 700 11 82
E-post: bo.dahlin@kau.se
Karlstads universitet

651 88 Karlstad
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Bilaga 2
ENKAT I

Den hir enkéten bestar till storsta delen av flervalsfragor. Du markerar vilket alternativ Du viljer genom att sitta
ett kryss i den ruta som finns framfor varje svarsalternativ. Om Du kryssar i rutan f6r annat alternativ” &r det
viktigt att Du dven anger vad detta alternativ ar.

Eftersom enkéten vénder sig bade till Dig som har gatt vidare och Dig som infe har gatt vidare till
nagon form av hogre utbildning (universitet/hdgskola), dr den uppdelad i tre delar:

A. Gemensamma bakgrundsfragor

B. Fragor till Dig som inte har gatt vidare till universitet/hdgskola

C. Fragor till Dig som har gatt vidare till universitet/hdgskola.
Du som inte har gatt vidare till ndgon form av hogre utbildning behdver séledes endast besvara fragorna under
A- och B-delen. Du som har gatt vidare behdver endast besvara fragorna under A- och C-delen.

A. GEMENSAMMA BAKGRUNDSFRAGOR

1. Jag ar: U Man U Kvinna
2. Mitt fodelsear ar: 19

3. Jag har gatt gymnasiet i foljande Waldorfskola:

4. Jag borjade i Waldorfskola i arskurs:

5. Jag har gatt vidare till universitet eller hogskola:

UJa (Gé vidare till del C pé nésta sida)
U Nej

B. FRAGOR TILL DIG SOM INTE GATT VIDARE TILL UNIVERSITET/HOGSKOLA

6. Vad har Du, som inte har gétt vidare till universitet/hdgskola, gjort sedan Du tog
studenten?

U Arbetat som:

U Varit arbetssékande
(JRest

U Blivit fordlder

U Studerat pé folkhdgskola
U Annat alternativ:

7. Vad dr den framsta orsaken till att Du inte har valt att g& vidare till universitet eller
hogskola?
U For hoga intagningspodng
U Jag behover komplettera med folkhdgskolestudier
Ul Jag saknar motivation
U Jag viljer arbetslivet framfor studierna
U Jag vill inte ta studielan
U Annat alternativ:

8. Har Du planer pa att i framtiden studera pa universitet eller hogskola:
UJa vad:

U Nej
U Vet gj
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9. Vad har Dina foréldrar for utbildning? Du behdver endast markera det hogsta alternativet

for varje foralder.

Mamma: Pappa

u d Universitets/hogskoleutbildning
d u Eftergymnasial utbildning

u u Gymnasieutbildning

u d Grundskoleutbildning

u 4u Annat alternativ:

C. FRAGOR TILL DIG SOM HAR GATT VIDARE TILL UNIVERSITET/HOGSKOLA

10. Jag studerar/har studerat vid foljande universitet eller hogskola:

11. Jag studerar/har studerat pa ett program:

Ja
U Nej
U] Annat alternativ:

niamligen:

som omfattar:

poéng.

12. Jag laser/har last fristdende kurser inom foljande omrdde/omraden pé universitet eller

hogskola:
U Beteendevetenskap antal podng: nivd:: A OB
U Data antal podng: niva:: A OB
U Ekonomi antal podng: niva:: A OB
U Humaniora antal podng: niva: A OB
U Hélsa och vard antal podng: nivai: A OB
U Juridik antal podng: nivd: JA B
U Konst/musik/teater antal podng: nivd: JA OB
U Media antal podng: nivd: JA B
U Naturvetenskap antal podng: nivé: JA B
U Samhéllsvetenskap antal podng: nivd: JA B
U Teknik antal podng: nivd:: A OB
u antal podng: niva:: A OB
d antal podng: nivd: JA B

13. Sammanlagt har jag tenterat av poing.

14. Jag péborjade mina studier pa: Uht Ut Ar

15. Jag avslutade/beriknar att avsluta mina studier pa: U ht Ut

U Vetej

16. Jag har tagit/planerar att ta foljande examen:
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uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc
uc

Ar

uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo
uo

U Forskarniva
U Forskarniva
U Forskarniva
U Forskarnivé
U Forskarnivé
(U Forskarnivé
(U Forskarnivé
U Forskarnivé
U Forskarnivé
U Forskarnivé
U Forskarniva
U Forskarniva
U Forskarnivé




17. Har Du avbrutit studierna i fortid?

UJa  anledning:

U Nej
U Annat alternativ:

18. Har Du kompletterat dina gymnasiebetyg med studier pa komvux?

UJa  vad:

U Nej
U Annat alternativ:

19. Vad dr det huvudsakliga skilet till att Du har valt den utbildning Du gjort?
Markera endast ett alternativ.

) Arbetsmarknadsskél
U Personligt intresse for amnet/yrket
U Annat alternativ:

20. Tycker Du att de studiekrav som stélls/stilldes pa Dig dr/var:

U For hoga

U For laga

U Lagom

U Annat alternativ:

21. Hur tycker Du att du klarar av/har klarat av de studiekrav som stélls/stélldes pa Dig?

U Mycket bra

(U Bra

U Daligt

U Mycket daligt

U Annat alternativ:

22. Hur tycker Du att du klarar av/har klarat av de studiekrav som stélls/stélldes pa Dig
jémfort med Dina kurskamrater?

U Mycket bittre

] Bittre

(] Lika bra

() Samre

U Mycket simre
U Annat alternativ:

23. Hur tror Du att dina forutsattningar att klara av studierna pa universitet/hdgskola har
paverkats av att Du har gatt i waldorfskola?

U Till det battre

U Till det sdmre

) Varken eller

U Annat alternativ:

Motivera gérna ditt svar:
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24. Vilken form av undervisning tycker Du skapar de bésta forutséttningarna for ditt lirande?

U Foreldsningar

) Seminarier

U Grupparbeten

U Enskilda studier
U Annat alternativ:

25. Hur upplever/upplevde Du din studiemiljo pa universitet/hdgskola?

Nedan foljer ett antal ord som Du ska ta stdllning till. Du markerar ditt svar genom att sitta

kryss i ndgon av rutorna ”stdmmer precis”, “stimmer bra”, “stimmer ddligt”, och
“stdmmer inte alls” vid varje ord.

Jag upplever/upplevde min studiemiljo som:

Stimmer Stammer Stimmer Stimmer

precis ganska bra daligt inte alls
Inspirerande d d a a
Stressig u d u u
Trygg d d d d
Frimmande u 4u u u
Utvecklande u u u u
Tillitande u d d d
Kreativ u u u u
Trivsam u d d d
Intressant u 4u u u
Krivande u u u u
Lustfylld u d u u
Utmanande u u u u
Himmande u d u d
Intellektuellt
stimulerande u u u u

26. Vad har Dina fordldrar for utbildning? Du behover endast markera det hogsta alternativet
for varje foralder.

Mamma: Pappa:

u d Universitets/hdgskoleutbildning
u d Eftergymnasial utbildning

u d Gymnasieutbildning

u d Grundskoleutbildning

u 4u Annat alternativ:
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Bilaga 3
STUDY PROCESS QUESTIONNAIRE

Ringa in den siffra som nirmast motsvarar hur Du vill svara.

1. Till storsta delen viljer jag utbildningslinje/kurser med hinsyn till arbetsmarknadslaget nér jag avslutat mina
studier, snarare dn for att innehallet intresserar mig.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

2. Jag upplever att studier ger mig en kénsla av djup personlig tillfredsstillelse.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

3. Jag vill ha topp-betyg i alla eller de flesta kurser jag gér, for att fa mdjlighet att vilja
bland de bésta jobben nir jag ar klar med utbildningen.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

4. Oavsett om jag har tid eller inte sé tycker jag det 4r meningslost att soka information
utanfor kurslitteraturen, sé jag studerar bara pa allvar det som star pa kurslitteraturlistan,
eller delas ut pa lektionerna.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

5. Medan jag laser ténker jag pa verkliga situationer, i vilka studiematerialets innehéll kan
vara anvindbart.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

6. Jag gor sammanfattningar av kurslitteraturen och anvinder dem tillsammans med mina lektionsanteckningar.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

7. Jag blir nedslagen av 14ga tentamenspoéng och oroar mig for hur det ska gé pé nésta
tentamen.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5
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8. Aven om det som riiknas som sant forindras allteftersom kunskapen vixer kinner
jag ett starkt behov av att upptécka vad som &r sant for mig just nu.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

9. Jag har en stark 6nskan né toppen i alla mina studier.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

10. Jag lar mig och repeterar en del saker tills jag kan dem utantill.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

11. Nér jag studerar nytt material upplever jag att jag ofta pAminns om sant jag redan lért
mig och som jag da ser i ett nytt ljus.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

12. Jag forsoker arbeta malmedvetet hela terminen och repetera regelbundet nér tentamina
nirmar sig.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

13. Vare sig jag gillar det eller ¢j, sé inser jag att fortsatt utbildning ar ett bra sétt for mig
att fa ett vilbetalt eller tryggt arbete.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

14. Jag tycker att de flesta &@mnen kan vara mycket intressanta, nér jag vél kommit in i dem.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

15. Jag vill se mig sjdlv som en i grunden ambitids person och vill né toppen, vad jag dn
dgnar mig at.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5
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16. Jag tenderar att vélja &mnen med mycket faktainnehall, snarare 4n &mnen med
teoretiskt innehall.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

17. Jag upplever att jag maste ldgga ner sd mycket arbete pa ett omréde att jag kan
bilda mig en egen uppfattning om det, innan jag &r nojd.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

18. Jag forsoker gora alla studie-uppgifter sa snabbt som mdjligt efter det att de delats ut.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

19. Aven nir jag har pluggat hart infor en tentamen oroar jag mig for att jag inte ska
klara den bra.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

20. Jag upplever att akademiska studier kan vara lika spinnande som en bra roman
eller en film.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

21. Om det vore nddvéndigt skulle jag vara beredd att fa déligt rykte bland kamraterna
for att skaffa mig framgang i mina studier och min karriér.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

22. Jag anser att det dr onddigt att géra nagot extra, darfor begrinsar jag mina studier till
det som ar uttryckligen forelagt.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

23. Jag forsoker koppla ihop vad jag lart mig inom ett Amne till det jag lart mig i ett annat.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5
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24. Efter lektionen/foreldsningen eller laborationen ldser jag igenom mina anteckningar for
att kolla att jag forstar dem.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

25. Larare/foreldsare bor inte forvénta sig att studenterna ska dgna avsevird tid at att
studera material som alla vet inte kommer pa tentamen.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

26. Jag blir mer och mer absorberad i mina studier, ju mer jag dgnar mig at dem.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

27. Ett av de viktigaste skélen till att jag viljer en kurs/utbildning &r att jag har chansen att
fa toppbetyg pa den.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

28. Jag lar mig bast av foreldsare som &r vélstrukturerade och som snyggt skriver ner huvudpunkterna pé svarta tavlan.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

29. Jag tycker de flesta nya d&mnen &r intressanta och 1dgger déarfor ner extra tid pa
att hitta mer information om dem.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

30. Jag testar mig sjilv pa viktiga omraden tills jag forstar dem fullstandigt.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

31. Jag avskyr att behova spendera ytterligare 3-4 ar pé studier efter att ha slutat skolan,
men gor det 4nda for jag tror att det kommer att 16na sig.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5
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32. Jag ar dvertygad om att det huvudsakliga malet i mitt liv &r att uppticka min egen tro
och filosofi, och handla helt i enlighet med den.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

33. Jag ser det som en tdvling att uppna hdga tentamenspoédng, och jag tivlar for att vinna.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

34. Jag finner det bést att acceptera mina larares/foreldsares pastaenden och idéer och
ifragasitter dem bara under speciella omsténdigheter.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

35. Jag tillbringar mycket av min fritid med att upptdcka mer om intressanta fragor som
diskuterats pé olika lektioner.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

36. Jag dr noga med att undersoka det mesta av den bredvidldsningslitteratur som larare
eventuellt foreslar pa lektioner eller foreldsningar.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

37. Jag befinner mig pa hogskolan huvudsakligen for att jag tror att jag kan fa ett béttre
jobb om jag har en hdgre utbildning.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

38. Mina erfarenheter av hdgre studier har férdndrat min syn pé sana saker som politik,
religion och livsfilosofi.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5
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39. Jag tror att vart samhélle grundar sig pa konkurrens, och skolor/hdgskolor/universitet
bor avspegla detta.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

40. Jag ar klart medveten om att larare/foreldsare vet mycket mer 4n jag, darfor koncentrerar
jag mig pé vad de siger &r viktigt, hellre 4n att lita pa mitt eget omddme.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant héalften sant sant
1 2 3 4 5

41. Nér jag laser nytt material forsoker jag koppla ihop det med sént som jag redan vet inom
det dmnet.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5

42. Jag héller mig med snygga, védlordnade anteckningar inom de flesta &mnen.

Inte alls Till viss del Santtill Till stor del Absolut
sant sant halften sant sant
1 2 3 4 5
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Bilaga 4

FRAGOR TILL UPPFOLJNINGSINTERVJUERNA

C.

UPPLEVELSEN AV WALDORFSKOLAN

Om du ténker tillbaka pd din tid 1 waldorfskolan, vad skulle du séga att det mest
positiva och/eller negativa varit under den tiden?

Ténkte du ndgon gang att du hellre skulle velat gé i en annan skolform?

Om du ndgon ging far egna barn, skulle du tinka dig att sitta dem i en waldorfskola?

UPPLEVELSEN AV OVERGANGEN FRAN WALDORFSKOLA TILL
HOGSKOLA/UNIVERSITET

Kommer du ihag hur du tinkte innan du borjade pa universitetet, var det sjalvklart
for dig att du skulle ldsa vidare?

Var valet av program/kurs niagot som var sjdlvklart for dig? Visste du redan pé
gymnasiet vad du ville 1dsa?

Om vi stannar kvar i det forflutna kommer du ihdg hur du upplevde 6vergangen fran
gymnasiet till universitetet? Var det en stor omstillning?

Hur tror du 6vergéngen péverkades av att du hade gatt i en waldorfskola? Tror du att
Overgangen hade varit littare/svarare om du hade gatt i en kommunal skola?

Nu nér du ldst pa universitetet ett tag — upplever du att synen pd kunskap och hur
man lar sig skiljer sig at i waldorfskolan och pé universitetet?

Tror du att man vérderar vissa kunskaper och férdigheter pa ett annat sitt pa
universitetet dn 1 waldorfskolan? Pa vilket satt?

UPPLEVELSEN AV HOGSKOLAN/UNIVERSITETET

Upplevelser av studiekraven

Tycker du att du haft mest fordel eller nackdel av att du gatt i waldorfskola nir det
giller att klara av studierna pa universitetet? Pa vilket sdtt, kan du forsoka beskriva.
Hur mérker du det?

Upplever du nagon skillnad mellan dig och dina kurskamrater, som inte gatt waldorf,
nér det géller att folja med i undervisningen, eller attityden till larande/kunskap? Har
du lattare/svarare fOr vissa saker?

Upplevelser av studiemiljon

I enkédten fanns ocksé ndgra frdgor som handlade om hur du upplevde din
studiemiljo. Du fick du ta stéllning till ett antal ord som intressant, stressigt, kreativt
mm. Skulle du kunna utveckla dina tankar har. Kommer du ihdg nagon specifik
situation?
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Bilaga 5
KATEGORISERING AV HOGSKOLEPROGRAMMEN

1. Naturvetenskapliga & tekniska program = Arkitektutbildning, civilingenjorsutbildning,
ingenjorsutbildning, tekniskt basar, 6vrig teknisk utbildning. Matematik,
naturvetenskap, basar matematik/naturvetenskap. Landskapsarkitektutbildning,
agronomutbildning, 6vrig miljo-/naturresursutbildning

2. Viard- & omsorgsprogram = likarutbildning, sjukskoterskeutbildning,
sjukgymnastutbildning, arbetsterapeututbildning, logopedutbildning,
tandteknikerutbildning, apotekarutbildning, laboratorievetenskaplig utbildning, social
omsorgsutbildning, veterindrutbildning, 6vrig medicinsk utbildning.

3. Pedagogiska program = gymnasieldrarutbildning, grundskolldrarutbildning, barn- och
ungdomspedagogutbildning, idrottslérarutbildning, slgjdlararutbildning,
bildlararutbildning, studie- och yrkesorienteringsutbildning, konstpedagog, 6vriga
lararutbildningar

4. Mediaprogram = journalistutbildning, bibliotekarieutbildning, 6vrig informations- och
kommunikationsutbildning, andra mediautbildningar.

5. Humanistiska & samhillsvetenskapliga program = teologie kandidatutbildning,
psykologutbildning, socionomutbildning, 6vrig beteendevetenskaplig utbildning,

sociologi, statsvetenskap, pol.mag., juridik, ekonomi.

6. Konstniirliga utbildningar = konst-, musik- och teaterutbildningar.
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